





CZYTANIE
W SZKOLE POWSZECHNE]




BIBL_]OTEKA ‘NAUCZYCIELA SZKOLY

o

o

7.
8-

L
10-11»

9.
Nl
12-13.

14.

15-16.

17,
18.

POWSZECHNE]

pod redakcja
BENEDYKTA KUBSKIEGO

Dr. J. Balicki. Oohcze nowych programéw.

J. Michatowska, Zagadmenla wychowawcze w nowych
programach.

St. Dresewiecki.. Wychowanie obywatelsko - pafistwowe
w nowych programach.

St. Machowski. Wychowanie gospodarcze w nowych
programach. ’ o

B. Kubski. Tworczo§é nauczyciela a nowe programy.
M. Kotarbiziski. Organizacja pracy w k1. 1. na podstaw1e
nOWego programu.

St. Dobraniecki. Organizacja pracy w kl. II. na podstawie
nowego programau.

J. Dancewicsowa. Jak realizowaé nowy program jezyka
polskiego (2 tomiki).

Dr. Wt Hoszowska. ]ak realizowaé nowy program histo-
rii (2 tomiki).

E. Dudkdwna i J. Streelecka. Jak realizowaé nowy pro-

. gram matematyki (2 tomiki).

J- Czystowski, Jak realizowaé nowy program przyrody
martwej. - .

T. Mayzner. Jak realizowaé nowy program §piewu (2 to-
miki),

Dr. J. Kuchta. Psychologja dziecka wiejskiego. -

Si. Wiqcek i J. Ciepielewski., Czytanie w szkole powszech-
nej. (Przyklady z.,praktyki)



JAK REALIZOWAC 18
NOWE PROGRAMY SZKOLNE

ST. WIACEK i J. CIEPIELEWSKI
CJLuL ¢719

CZYTANIE
W SZKOLE POWSZECHNEJ

(Przyktady z praktyki)

NAKLAD
GEBETHNERA | WOLFFA
WARSZAWA



ADITt
yuldiwghie e

Dolnoslaska Biblioteka Pedagogiczna
we Wroctawiu

) WRO0154762

‘1933 -

Druk. T-wa Polskiej Macierzy Szkolnej. W-wa, Elektoralna 18,



WSTEP.

Cele nauczania jezyka polskiego w szKole powszech-
nej zmierzajg w trzech kierunkach: poznawczym, wycho-
wawczym i formalnym.

W zakresie celéw poznawczych, w ciagu siedmiu lat
nauki szkolnej, dziecko winno nauczyé sig:

1. méwi¢ jasmo: i poprawnie jezykiem polskim
warstw wyksztalconych, wspélnym dla catej Rzeczypospo-
litej i wszystkich Polakéw na kuli ziemsKiej;

2. czytat w tym jezyku przystepne utwory pro-
zaiczne i poetyckie - ze zrezumieniem, i odczuciem;

3. wypowiada¢ sie zapomoca pisma Kksztaltnego
i orfograficznego w sposéb prosty, ]asny i logiczny.

Pozatem: :

4. czytanie ciche i glodne, wyra21ste winno w kon—
sekwencji rozwinaé zamilowanie do czytelnictwa, wyrobié
potrzebe dobrej ksigzki i przywiazaé dziecko do niej;

5. dziecko winno réwniez poznaé elementarna, ale
uporzadkowana gramatykg wspoliczesnego  jezyka pol-
skiego;

6. mlodziez winna wkofcu usw1adomlc sobu upraw-
nienia gwary, jako jezyka pewnego regjonu i pogiebié
stosunek do wiasnej gwary, o ile ona istnieje w danem
Srodowisku (patrz: Uwagi do catoéci programu).



Chwila choéby zastanowienia nad powyzszemi celami
poznawczemi nasuwa nieodparta my$l, ze podstawa
w realizacji owych celéw jest czytanie; bez nalezytego
opanowania sztuki czytania realizacja nast¢pnych celéw
poznawczych bedzie ogromnie utrudniona, niekiedy wprost
niemozliwa; to samo zupelnie powiedzie¢ trzeba o reali-
zacji celow wychowawczych i formalnych, przy§wiecaja-
cych jezykowi polskiemu, ]ako przedm10tow1 ogniskowe.
mu w szkole powszechnej. -

Dlatego tez kwestja organizacji czytelmctwa w szko-
le, kwestja: co i jak czytdé wysuwa sie na plan pierwszy.

Jezeli chodzi o odpowiedz na pierwsza cze§é pytania,
co czytal, to wysunaC trzeba nastepujace zZrédla, z ktérych
materjal czytaniowy mozna i nalezy czerpaé:

1. ksigzke do czytania (t. zw. wypisy),

2. lekture szkolna,

3. ksmzﬁe 'z blbI]otekl uczmowskle],
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gazetke SZkOIHQl klasowa,
plsmlenne prace d21ec1

ow

I. KSIAZKA DO CZYTANIA.

Jakim ksiazka do czytania winna odpowiadaé¢ walo- -
rom? Postuchajmy ptzedewszystkiem, co méwi o tem
program.

»1resé czytanek dla kazdego poziomu winna grupo-
waé si¢ okoto omawianych tematéw. Z zalozenia przytem
osi programowej wynika, ze czytanki musza tworzyé zwar-
ta, planowa, zaréwno w obrebie poszczegélnych Klas, jak
i w_ obrebie calego szczebla, wreszcie calej szkoly
zamknieta caloé¢, nie moga za§ byé zbiorem luznych,
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przypadkowo zestawionych i zadna my$la przewodnig
niepowiazanych ze soba wyjatkéw poezji lub prozy. Do-
tyczy to réwniez I roku nauczania. Warunkom powyz-
szym odpowiadaja tylko takie wypisy, w ki6rych tresé
czytanek jest zgrupowana  dokola zasadnicze] osi
ideowej*. (patrz: Uwagi, dzial — czytanie). :
~ Ta zasadnicza osia ideowa, nietylko W odniesieniu do
nauczania jezyka polskiego, ale i do cajoksztattu naucza-
nia i wychowywania, jest Polska i jej kultura.

Ksiazka do czytania musi mie¢ swéj kregostup, swoja
my$l przewodnia, a kierunek tej mysli przewodniej decy-
dowaé musi o doborze czytanek. Poznanie Polski jest
podstawowym warunkiem wychowania w duchu pafistwo-
wym; jezyk polski, jako przedmiot ogniskowy, ma naj-
bardziej moze odpowiedzialna role do spelnienia w kie-
‘runku wychowawczym, dlatego tez i kwestja doboru czy-
tanek do wypiséw jest tu taka wazna; wazna i dlatego,
ze nie wystarczy nagromadzi¢ jak najwiecej materjalu
o Polsce; frzeba go umieé podaé w interesujgcej formie.

Zeby ksiazka byla dla dziecka interesujaca, musi czy-
ni¢ zados¢ nastepujacym postulatom:

1. by¢ dostosowana do poziomu klasy;

2. w uktadzie uwzglednia¢ w klasach nizszych zgru-
powanie materjatu czytaniowego woko6! pér roku; w Kla-
sach wyzszych — dokola pewnych zagadnief;

3. wychodzi¢ od najblizszego otoczenia do coraz
dalszego;

4. mieé urozmalcona strone dydaktyczna, t. zn. za-
wiera€ sporo ilustracyj w zwiazku z czytankami, ilustracyj
bez tekstu, rebuséw, zagadek; na koficu spis treéci; w Kla-
sach wyzszych pozadany bylby stowniczek wyrazéw trud-
nych do zrozumienia (wyjasnienia wyrazéw trudnych);.

5. by¢ starannie wydana (dobry papier, odpowiedni
druk, tekturowe oktadki, bez bledéw);



_ 6. . I jeszcze na jedna kwestje trzeba zwrdcié uwa-
ge, kiedy si¢ méwi o walorach dobrej ksiazki. Wypisy
powinny raz na zawsze zerwal z moralizatorstwem. Za-
gadnieniu temu poéwiecit ciekawy artykul B. Kubski
(Praca Szkolna, r. 1927). Autor, po przytoczeniu catego
szeregu przyktadéw z réinych wypiséw, przykiadow
ogromnie charakterystycznych, cheac ocenié warto§é tego
rodzaju materjalu z punktu widzenia naukowego, stawia
sobie idwa pytania: 1. jaka droga dziecko dochodzi do
tego, co jest dobre, a co zle i 2) czy znajomo§é cnoty
decyduje o postepowaniu? Odpowiadajac na pierwsze
z tych pytaf, slusznie twierdzi autor; ze a) ,na rozwdj
poje¢ moralnych -dziecka wplywa przedewszystkiem jego
osobiste do§wiadczenie i zwiazane ztem przezycia, b) ,,roz-
wijanie uczué moralnych dziecka nalezaloby przenie§é na
teren zycia spotecznego, bowiem instynkt gromadzki sta-
nowi jedyne podloze, na tle ktérego rozwijaja sie ogdl-
ne daznoSci sympatji i wspdiczucia“.
~ Organizacje uczniowskie: spoldzielnie, druzyny har-
cerskie, kota sportowe, wycieczki, czytelnie, ogrédki szkol-
ne —oto przykladowo tylko wysuniete komérki zycia
szkolnego, nasuwajace niezliczong iloéé sytuacyj, nadaja-
cych sie "do oddzialywania wychowawczego i rozwijania
uczué moralnych u dzieci. A jezeli ksiazka do czytania
chce pod wzgledem wychowawczym speknié swoja role,
a spelni¢ ja musi, tre§¢ czytanek o zabarwieniu moralnem
winna by¢ na takich wlagnie tematach z zycia gromadne-
go osnuta. :

Odpowiadajac na drugle z postawionych sobie pytaf,
zajmuje rdowniez stanowisko negatywne. Znajomo§é
¢nét, znajomo§é pewnych zasad moralnych ,nie wplywa
na nasze postepowanie, a przekonywa nas o tem codzien-
ne niemal do$wiadczenie. Ilez to razy styszymy piekne
druk, tekturowe ok débr doczesnych, mowy wyglaszane
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najcze$ciej przez tych, ktérzy moze najwigcej o te dobra
zabiegaja““. Juz Poplawski, jeden ze wspoipracownikéw
Komisji Edukacji Narodowej powiedziat: ,Ze stéw tylko
i z nazwiska znaé cnoty jest to umiejetno§¢ bardziej szko-
dliwa, niz uzyteczna rodzajowi ludzkiemu, jesli sie do niej
nie przywiaze praktyka tychze cnét* (tamze). A Ciembro-
niewicz, po przeprowadzeniu badaf nad idealemi dzieci,
dochodzi do wniosku, iz ,,powiastki i opowiadania, znaj-
dujace si¢ w naszych podreczaikach, mimo nauk moral-
nych, jakie z nich $ciSle w my$l instrukeji wysnuwamy,
‘niebardzo przemawiaja do duszy dziecka* (tamze).

7. W zwiazku z tem; iz jezyk polski jest przedmio-
tem ogniskowym w szkole powszechnej, w zwiazku z tem,
iz na poziomie najnizszych klas ma on przygotowaé dzieci
do zrozumienia zjawiajacych sie w wyzszych kiasach ta-
kich' przedmiotéw, jak: ‘historja, geografja, —przyroda,
ksiazka o czytania nie moze tego momentu - pomingé:
nauczyciel musi znalezé w niej pewne czytanki histo-
ryczne, geograficzne, z zycia przyrody. Bedzie to zgodne
i z wymaganiami- programowemi, bedzie tez zgodne z za-
sada koncentracji w nauczaniu, ktéra tej Yacznosci przed-
miotéw nauczanych w szkole i wspéldziatania w dzie-
dzinie (wychowawcze] od nas si¢ domaga. .

W Uwagach do programu spotykamy takie w tej
kwestji wskazéwki:

- ,Zwiazek z historja, geografja i nauka o przyrodzie
wystepuje najéci§lej na szczeblu pierwszym, - zwlaszcza
w klasach I i II, gdzie jezyk polski obejmuje tematy,
przygotowujace do nauki tych przedmiotéw w klasach
wyzszych. Role te w stosunku do historji spetnia jezyk
polski i w Kklasach lll i IV.

- Po zréznicowaniu przedmiotéw nauki na szczeblu dru-
gim i trzecim —laczno$¢ jezyka polskiego z miemi nie
ustaje. Polega ona na uwzglednianiu w réznego ro-



dzaju gwiczeniach tematéw o zadarwieniu historycznem,
geograficznem i przyrodniczem, ujmujac je w formie zy-
wych barwnych opowiadail i obrazéw. Zasadniczy przy-
tem materjal poznawczy z tych dziedzin winien by¢ opra-
cowany na lekcjach odpowiednich przedmiotéw, jezyk
polski za§ da jedynie tym réznorecdnym tematom pogie-
bienie uczuciowe, o§wietlenie z innego punktu widzenia
przez uzupelnienie calosci lub szczegétu, skupi zagadnie-
nia zwiazane z przezyciami, oraz wyzyska zdobyta tresc
w dziedzinie wychowania® (patrz: Uwagi — korelacja
z innemi przedmiotami).

Ze wszystkich znanych nam ksiazek do czytania
wszystkim wyszczegblnionym wyzej walorom odpowiada
najbardziej ,Czytanka [ Benedykta Kubskiego, Mie-
czystawa Kotarbifiskiego i Ewy Zarembinej, przeznaczo-
na dla klasy Il-ej szk6t powszechnych: Nie zamierzamy
na tem miejscu dawaé szczegéltowej recenzji, chcemy je-
dynie zwrécié uwage na jej najistotniejsze cechy, ktére
sa jednocze$nie i jej zaletami.

1. Przez cala , Czytanke* przewija sie-b. wyraznie
my§l przewodnia, zgodna z zasadnicza osia ideowa
wszystkich programéw, ktéra caly materjal czytaniowy
.wiaze w zwarta i harmonijna calo$§é; w zwiazku z po-
wyzszem znajdujemy takie czytanki jak: ,Trzy. foto-
grafje’, ,,Dla Polski®, ,,Pan Prezydent®, ,Jak Kasia
i Jasio do Pana Marszatka list pisali‘, ,,Granica, »Do-
zynki w Spale* i inne.

2. Caly materjal czytaniowy zgrupowany jest wo-
k6t pieciu naturalnych osrodkéw zainteresowania: I. Wdo-
mu i w szkole. II. W jesieni. III. W zimie. IV." Na
wiosne. V. Koficzy sig rok szkolny. - : ‘

3. Jak juz z powyzszego wynika, w ukladzie ma-
terjalu uwzgledniono pory roku.

4. Pod wzglgdem dydaktycznym ksiazka jest réw-
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niez bogata: spora liczba czytanek jest ilustrowana, sporo
mamy tez ilustracyj bez tekstu, spotykamy zagadki i re-
busy, przystowia.

5. Wydanie ksiazki jest réwniez b. staranne i na
dobrym papierze; druk odpowiedni.

II. OPRACOWYWANIE CZYTANEK.

Jesteémy w tej chwili przy zagadnieniu jak czytac.

W zwiazku z opracowywaniem pcszczegdlnych czy-
tanek moga- wystapi¢ nastepujace momenty dydaktyczne:

A. pogadanka wstepna (przygotowanie);

B. czytanie przez nauczyciela (t. zw. czytanie dla
wzoru) ; '

C. . czytanie przez dzieci:
1) ciche,
2) glosne;
D. wyja$nianie wyrazéw;
E. opracowanie przeczytanej powiastki;
F. budowa planu;
G. zajecie samodzielne w zwiazku z opracowang

czytanka.

Zanim przejde do omawiania poszczegélnych punk-
tow, pragne - podkresli¢, iz zastosowanie ich w praktyce
przy opracowywaniu czytanek zaleze¢ bedzie od charakte-
ru czytanki, poziomu klasy, zainteresowania dzieci i po=
mystowoéci nauczyciela. Nie wszystkie punkty musza wy-
stapi¢ przy kazdej czytance, przeciwnie, w wigkszosci wy-
padkéw wystapia tylko niektére; jeden tylko punkt jest
punktem .stalym: czytanie przez dzieci, wszystkie inne
natomiast moga i powinny by¢ zmienne w zaleznoSci od
warunkow juz wyzej przytoczonych.
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A. Przygotowanie do czytanek.

To przygotowanie przywyklis§my traktowad najczeScizj
w formie pogadanki, to tez zupelnie slusznie powiedziane
jest w Uwagach do caloséci programu jezyka polskiego, ze
»Przygotowanie do czytania utworu moze przybieraé roz-

formy, zalezne od potrzeby i warunkéw (obraz, roz-
mowa, pogadanka, audycja muzyczna, wycieczka it.p.)‘.
Cel tego przygotowania pozostaje oczywicie jeden i ten
sam: ulatwié dzieciom zrozumienie i odczucie treSci w czy-
tance zawartej.

Czy zawsze przygotowame mu51 poprzedzac czy-
tanie?

OczyW1sc1e ze nie. W Uwagach do catosci programu
mamy wyraznie bardzo powiedziane, ze ,czytanie gloéne
moze byé poprzedzone’ it. d. Kiedy przygotowanie
powinno mieé miejsce?

1. Jezeli zachodzi koniecznosé przygotowama rze-
CZOWego i

2. jezeli zrozumienie i odczucie iutworu wymaga od-
powiedniego nastroju. ‘

Jezeli np. w czytance méwi sie ospokdzxelm, a w szko-
le jej miema, to w tym wypadku przygotowanie musi
mieé miejsce, musimy dzieciom wyraz ten skojarzyé z od-
powiednia trescia pozajezykowa; jezeli gdzie§ w poblizu
jest spéidzielnia, to winniémy urzadzié wycieczke. Méwi
si¢ mp. w czytance o tramwaju, czy o pociggu, a dzieci
_ani tramwaju ani pociagu nie widziaty, to w tym wypad-
ku réwniez przygotowanie jest konieczne; obrazy, pocz-
16wki, opowiadanie nauczyciela sprawié maja, izby wy-
raz ten stal si¢ wlasnoécia psychiczna dziecka. Z reguly
przygotowanie to winno mieé miejsce przy opracowywa-
niu czytanek tredci historycznej, geograficznej, przyrodni-
czej. .
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Wrécity dzieci z lekcji gimnastyki, wrécity rozeSmia-
ne i z halasem; po gimnastyce mamy godzing j¢z. polskie-
go i mamy W programie opracowanie np. wiersza o bo-
gatej treéci uczuciowej. Wszyscy doskonale rozumiemy,
ze w tym wypadku przygotowanie réwniez bedzie; mie
bedziemy, byé moze, udzielali zadnych wyjasniefi rzeczo-
wych, postaramy sie natomiast skierowaé nastawienie
dzieci na inng zupelnie nute, taka, ktéraby pozwalala na
przyjecie tre§ci wiersza. '

Moga by¢ oczywicie takie czytanki i takie sytuacje,
ze przystapi¢ mozemy do czytania bez zadnych wstepdw.

B. Czytanie przez nauczyciela

(t. zw czytanie dla wzoru).

Nalezatoby zastanowié si¢ najpierw, czy czytanie
przez mauczyciela winno by¢ statym punktem przy opra-
cowywaniu czytanek?

Nie. W klasach mlodszych winno wystepowac
cze$ciej, mamy tu bowiem do czynienia z dzieémi, kitére
jeszcze nie opanowaly w-sposéb dostateczny sztuki czy-
tania i przyktad ze strony nauczyciela jest tu b. poza-
dany. W klasach starszych, przy opracowywaniu czytanek,
punkt ten bedzie coraz rzadziej stosowany.

Czytanie przez nauczyciela ma by¢ wzorem, jak czyta¢
.nalezy; wynika z tego, ze czytanie to musi mie¢ specjalne
walory, a mianowicie:

1. nauczyciel winien wyraznie i poprawnie wyma-~
wiaé¢ -wszystkie znajdujace si¢ w zdaniu wyrazy;

2. zachowaé odpowiednie przestankowanie,

- 3. uwzglednié akcent logiczny w-zdaniu (podkreshc
glosem, przerwa odpow1edma1 te wyrazy i wyrazema,
ktdre decyduja o takiej a nie innej tre$ci zdania);
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4. czytaé z odczuciem, to zn. pauczyciel sam winien
stara¢ si¢ przejaé sytuacja poszczegdlnych bohaterow,
scen, winien sie staraé o wywolywanié w sobie tych prze-
2yé, jakie towarzyszyly autorowi danego tekstu; czytanie
z odczuciem wywoluje zawsze ze strony stuchaczéw zain-
teresowanie sie czytanym tekstem, ktéremu towarzyszy
réwniez przychylna postawa uczuciowa;_czytanie z odczu-
ciem winno przedewszystkiem wyraznie bardzo wystepo-
waé przy czytaniu utworéw poetyckich; czyta¢ z odczu-
ciem to tak czytaé, by wywotaé u sluchaczéw te prze-
7ycia uczuciowe, jakie towarzyszyly tworcy w imomencie
‘pisania danego utworu.

Czytanie przez nauczyciela 'ma rdwniez na celu
utatwi¢ dzieciom zrozumienie czytanego utworu; dosko-
nale wiemy z wlasnych przezy¢ i wspomniefi, jak- dobre
czytanie wzbogaca nasza tre§¢ i nasze przezycia, zwiaza-
ne z jakimé utworem, i jak chetnie stuchaliémy czytania
‘przez nauczyciela, oczywiscie czytania takiego, ktére odpo-
‘powiadalo wyzej wymienionym warunkom; do teatru
chodzimy przeciez i na te sztuki, ktére znamy, kiére czy-
taliémy, lepiej jednak rozumiemy dopiero utwor po zoba-
.czeniu go na scenie. Dzieje to sie oczywidcie miedzy inne-
mi i dlatego, ze mowa dobrych aktor6w ma w sobie te
wszystkie walory, ktéremi cechowaé sie winno dobre ¢zy-
‘tanie. : o

W najmtodszych wigc klasach (I, II, IIT i IV) czy-
tanie przez nauczyciela podwéjnemu stuzy celowi: jest
‘wzorem dobrego czylania i- ulatwia zrozumienie utworu.

W jakim momencie lekcji nauczyciel winien czytal:
‘na poczatku, w $rodku lekcji, czy tez na koficu? Trudno
jest oczywiscie ustali¢ jaki§ kanon, jakie$ wskazowki nie-
zmienne, naogd! jednak winna przewazad nastepiijaca za-
sada: jezeli chcemy ufatwil zrozumienie czytanki— czy-
tamy na poczatku, jezeli zalezy nam na wywolaniu na-
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stroju, przezy¢ i wywolaniem tego nastroju, jakby akor-
dem, chcemy lekcje zakoficzyé—czytamy na koficu i wow-
czas czytanie. przez nauczyciela jest ostatnim punktem
lekcji; jezeli chcemy dzieciom wskazaéd na pewne ich braki
w czytaniui czytanie ich podciagnaé na wyzszy poziom —
dobrze jest czyta¢ w $rodku lekcji; to czytanie w Srodku
lekcji bedzie czesto bardzo czytaniem tylko pewnych
urywkéw 7z catosci, tych wlasnie, ktére dzieciom nastre-
czaja najwiecej trudnosci.

Moga byt oczywiscie i takie wypadki, kledy nauczy-
ciel bedzie czytal i na poczatku i na koficu i w $rodku,
moga byé takie, kiedy nauczyciel bedzie czytal tylko raz,
a moga byé i takie, nawet w klasach najmlodszych,. kie-
dy czytania przez nauczyciela nie bedzie zupelnie (np.
przy czytankach b. tatwych i obojetnych pod wzgledem
wuczuciowym). Z tego wynika, ze nauczyciel, przygoto-
wujac sie do opracowania czytanki, winien miedzy inne-
mi przewidzieé, czy bedzie sam czytat ikiedy to jego czy-
tanie bedzie najbardziej wskazane.

W klasach starszych sytuacja przedstaWIac si¢ bgdzie
nieco inaczej. Tutaj juz uczniowie winni przez samodzielne
czytanie uchwycié¢ istotna tre§é, zawarta w danym tek$cie;
jezeli jej nie uchwyca po jednorazowem przeczytaniu, win-
ni czytaé powtdrnie, czy nawet po raz trzeci; nauczyciel
zwraca uwage na urywki trudniejsze, przez pewne pyta-
nia moze wywolaé nastawienie dzieci w odpowiednim
kierunku, ale z zasady dazytby nalezato do tego, by zro-
zumienie czytanego tekstu moglo sie dokonaé poprzez sa-
samodzielne czytanie dzieci. Czy wiec w starszych klasach
nauczyciel nie powinien nigdy czytaé? Powinien przede-
wszystkiem w tych wypadkach, Kiedy zaleze¢ mu bedzie
na wzbudzeniu pewnych przezy¢, wywolaniu odpowiednie-
go nastroju, ktéry utatwi¢ moze zrozumienie caloci.
W starszych klasach czytanie przez nauczyciela winno

-
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mie¢ miejsce przy opracowywaniu utworéw poetyckich
1 prozaicznych o silnem zabarwieniu uczuciowem. Czyta-
nie to moze byé czytaniem tylko pewnych urywkéw z da-
nego tekstu, tych wtasnie, ktére reprezentuja w sobie
przedewszystkiem warto§ci uczuciowe i irracjonalne. Nie
znaczy to bynajmniej, by tak nauczyciel mial postepowac
stale, by nigdy w Kklasach starszych nie czytal calych czy-
tanek, czy nawet utworéw literackich w calosci: (np. no-
wel); jezeli chodzi jednak o wiekszoéé wypadkdw, to
zdaniem naszem czytanie przez nauczyciela w klasach star-
szych winno mie¢ charakter taki, o jakim to juz wyzej
wspomnieli§my, a jezeli chodzi o czas, to winno ono mie¢
miejsce przedewszystkiem w $érodku lekcji, w trakcie sa-
mego opracowywama ]aklegos tekstu, badz tez na Koficu
lekcji.

- Na marginesie uwag o czytaniu przez nauczyciela dla
wzoru trzeba podkreslié, ze nietylko przy. opracowywamu
czytanek winno ono mie¢ miejsce; nauczyciel moze i po-
winier: znalezé czas, by niekiedy poswieci¢ lekcje na czy-
tanie .gloéne jakiej powiedci, noweli, czy ,Plomykéw*;
nauczyciel wéwczas cala lekeje czyta, a poniewaz czyta-
nie przez nauczyciela zawsze musi by¢ czytaniem wzoro-
wem, bedzie to wigc czytanle dla wzoru, nie bedzie sie
jednak wigzalo z opracowywaniem jakiej czytanki. Trze-
ba tylko pamictaé, by lekcje takiego czytania nie wyste-
powaly “zbyt czesto. i by dob6r materjalu do takiego
czytania byl bardzo staranny (méwi o tem H. Gnoifiska
w artykule pt. ,Czytanki w klasie II*4 Praca Szkolna,
r. 1925). ‘ ' ‘

C. Czytanie przez dzieci.

Analize tego zagadnienia zacznijmy rowniez od po-
znania sie z uwagami, zawartemi w programle
»,W pierwszym i drugim roku nauczania wysilek
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‘nauczycjela skupia si¢ przedewszystkiem okolo opanowa-
nia - techniki - czytania w najelementarniejszym zakresie.
Nalezy jednak staraé si¢, aby juz przy pierwszych pozna-
wanych wyrazach unikaé czytania mechanicznego, lecz
przez wytworzenie zainteresowania pobudzi¢ do czynnego
udziatlu wyobraznie, uczucie i umyst.

W klasie 111 i IV zwracamy obok tego uwage giow-
nie na' rozumienie tres§ci i zachowanie przestankowania,
w “klasach V i VI—na wlaSciwe akcentowanie i od-
czucie, wyrazone przez wlasciwa modulacje glosu
. (patrz: Uwagi do caloSci programu — czytanie).

W rezultacie uczefi koficzacy. szkole powszechna wi-
nien czytaé tak, by:

1) wyraznie i poprawnie wymawiaé poszczegdlne
wyrazy;

2) rozumieé znaki pisarskie (zachowaé odpowiednie
przestankowanie) ;

3) uwzgledniaé akcent logiczny,

4) przez odpowiednia modulacje glosu - nadawaé
czytanemu tekstowi odpowiednie zabarwienie uczucxowc
‘(czytanie z odczumem)

Stusznie tez podkresla si¢ w programie, ze ,stopnio-
wania tego nie malezy rozumie¢ w ten sposéb, ze. w kla-
sach nizszych nie¢ ma sie zwracac uwag1 na te cechy czy-

‘tania, ktére pragniemy -osiagna¢ w Kklasach wyzszych:
wlasciwe akcentowanie -zdania, jako  calo$ci- myslowe],
uwzgledniaé nalezy juz w._pierwszej klasie, podobnie jak
modulacje glosu przy czytaniu zdan pytajacych it.p. Be-
da to jednak wymagania elementarne w poréwnaniu
z temi, jakie stawia¢ bedziemy dzieciom klasy V- czy VII.

Do takich rezultatéw, jak to ]uz wyzej pxsallsmy, ma-

my dojsé poprzez czytanie ciche i glo$ne. '
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I, C zytanie ciche.

Zastanowi¢ sie nam wypadnie teraz .przez chwile
‘nad czytaniem cichem, o ktérem parokrotnie, w réznych
‘miejscach, spotykamy réwniez wzmianki. w programie jg-
zyka polskiego.

,Ciche czytanie jest najistotniejszym sposobem czyta-
‘n,ia“'—pisze A'nderson w swej ksiazce p. t. ,Ciche czy-
“tanie w §wietle badafi psychologicznych i pedagogicznych®.
Nauczyciel, ktéry chce umiejetnie’ stosowa¢ w prakiyce
ciche czytanie, powinien zapoznal si¢ z fa praca; prze-
studjowanie tej ksiazki daje czytelnikowi pewne podstawy
teoretyczne, wyjaénia istote zagadnienia i narzuca caly
szereg wnioskéw praktycznych. Nie miejsce tu na re-
cenzje tej 'ksiazki, nad pewnemi jednak zagadnieniami
chwile sie zatrzymamy. Przedewszystkiem chcemy omo-
wié 'definicje umiejetnoSci .czytania, podana przez p. An--
derson, ktéra brzmi: ,,Umieé czytaé, to tyle, co rozumieé
wydrukowany tekst. Czlowiek, nie rozumiejacy tresci ga-
zety, nie umie jej przeczytaé (str. 63). Taka definicja
umleJQtl’lOSCl czytania nasuwa pewne WﬂlOSkl, a miano-
wicie:

_ a) juz dzieci klasy I-ej winny doktadnie zdawat
sobie sprawe z tego, o czem czy o klm czytaja i- ~€Z€go
sie dowiedzialy przez czytanie;
~b) dzieci klas starszych powinny by¢ czytel-
nikami — poszukiwaczami, powinny umieé postawi¢ sobie
cel lektury i dzigki temu lepiej zuzytkowal czytanie.
»Nalezy . przekonac. ‘dziecko, ze czytanie jest w jego reku
najpozyteczniejszem narzedziem, ze musi sie¢ nauczy¢ niem
wlada¢ jak najwprawniej zarébwno dla osiagniecia ra-
doéci z czytania, jak i dla prawdzlwego ulatw1en1a sobie
pracy‘ (str. 74).

Autorka dochodzi réwniez do wniosku, ze czytanie
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<iche pod wzgledem psychologicznym jest procesem da-
leko latwiejszym i prostszym od czytania glosnego. Przy
cichem- czytaniu czytajacy ujmuje cato$¢ mySli przez ze-
~stawienie - znaczenia' drobnych jej fragmentéw. Jest to
proces syntezy. Gtosne - -czytanie jest gldwnie analityczne.
Oko chwyta fragmenty, ktére glos musi zanalizowaé
i pdtworzyc w oddzielnych, nastepujacych po sobie ele-
mentach wyrazéw. Mozna zrozumie¢ tekst, odczytujac go
glodno, ale uwaga jest zajeta jednocze$nie jego trescia,
vymowa, porzadkiem stéw, stuchaczami, podczas »'gdy
any$l jest zmuszona dokonywaé réwnocze$nie procesu
analizy i syntezy. Doro§li zdaja sobie sprawe z trudnoéci
‘tego ztozonego procesu, ¢6z wiec dziwnego, ze przekra-
cza on czesto zdolnodci uczniéw. Czytajacy porzuca wte-
dy wysilek, ktéry wykonywa na poczatku, aby przyswoié
.sobie_ tekst i poswieca cala uwage analltycznemu proce-
sowi odtwarzania glosem*‘ (str. 64) '

_ Wazna jest ré6wniez rzecza, ze przy czytaniu cichem
kazdy uczefi czyta dla siebie w tempie sobie tylko wiasci-
wem, kiedy przy czytaniu glosnem cala klasa musi do-
stosowac si¢ do tempa czytajacego, ktére dla jednych jest
za wolne, dla drugich za ~szybkie.

Czytanie ciche jest wreszcie przygotowaniem do Zycia
na odcinku obcowania czytelnika z ksiazka: nikt w blbl]O-
tece publxczne], ani w tramwa]u, ani w wagome, czy in-
nem publicznem miejscu nié bedzie gtosno czytal, musi

‘umieé czytaé pocichu, a. umiejetnoéé te musi zdobyé
w szkole. '

. Czytanie ciche jest tez mniej meczace pod wzgle;-
,dem fizjologicznym, — o czem wszyscy doskonale wie-
my: czytac pocichu mozemy przez znacznie dluzszy okre<
czasu, anizeli glosno.

Obecny program jezyka polskiego . kllkakrotme pod-
kre§la waznos¢ tego rodzaju- czytania; zna]du]emy na ten
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temat wzmianki w programie szczegétowym kazdej klasy,
znajdujemy je réwniez w ,Uwagach do calo$ci progra-
mu‘‘: ,Zaprawianiu do czytania cichego i wyrazistego
czytania glo§nego winno towarzyszyé rozwiniecie zami-
Fowania do 'czytelnictwa, wyrobienie potrzeby. dobrej
ksiazki i przywiazanie do niej*. A dalej w tychze ,Uwa-
gach spotykamy sie juz z bardziej szczegétowemi ko-
mentarzami:

~ ,Czytanie ciche, bezglosne, przy ktérem dziecko musi
wzrokiem obejmowaé cale wyrazy, jest skutecznym §rod-
kiem opanowania techniki czytania, a zwlaszcza wyrobie-
nia plynnoéci czytania i dlatego winno by¢ czesto stoso-
wane na szczeblu pierwszym. Czytanie ciche w klasach
wyzszych winno byé dalej stosowane jako pewna metoda
pracy, ktdéra, uwzgledniajac indywidualne tempo pracy
ucznia, pozwala mu lepiej wnikna¢ w tre$¢ czytanego
utworu, a przez rozwijanie samodzielnosci przygotowuje
go do samouctwa“‘,

Widzimy, ze innym celom stuzy czytarie ciche na
szczeblu pierwszym (I, Il i IV kL), a innym na
szczeblu drugim i trzeum Na szczeblu pierwszym czy-
tanie ciche jest najbardziej ~skuteeznym—$rodkiem opano-
wania techniki i-wyrobienia plynnoSci czytania; w kla-
sach starszych, kiedy juz dzieci opanowaly technike i czy-
taja plynnie, czytanie ciche potraktowano jako pewna
metode samodzielnej pracy ucznia, metode, ktéra przygo-
towuje jednocze$nie do samouctwa, do umieje¢tnego i naj-
bardziej skutecznego wykorzystania ksiazki, jako Zrédta
wiedzy. Widzimy, ze wskazania programu jezyka polskie-
go zgodne s3 calkowicie z uwagami; jakie wyzej przyto-
czyliSmy na marginesie ksiazki pani Anderson, ktéra réw-
niez zaleca ciche czytanie stosowaé w mtodszych klasach,
jako Zathe;sze_”dla dziecka, a wi¢C mogete renae]
wadzi¢ do opanowania techniki  gfy
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plynnosci w czytaniu; w starszych za$ klasach, uczef,
‘Czytajac-pocichl, ma byc czytelnikiem — poszukiwaczem,
ma poprzez czytanie ciche szukaé rozwiazania pewnych
zagadniefi, wnikaé jak najdoktadniej w tres¢ czytanego
utworu, ma si¢ stawaé coraz bardziej doskonalym sa-
moukierh. '

Jakiez z tego. wnioski wyprowad21c nalezy dla pra-
ktyki szkolnej?

Ciche czytanie w™ klasach najmlodszych winno by¢
stale jednym z punktow lekcji czytania wsréd szeregu in-
nych czynnoéci; na tym poziomie nie moze byé¢ .ono
traktowaneJako ~§rodek w_rozwiazywaniu _pewnych za-
gadmen na drodze lektury, na szczeblu pierwszym jest
ono $rodkiem, ‘Wiodacym do opanowania techniki czy-
tania;- nie moze tez trwaé zbyt dlugo, bo staloby
si¢ nuzacem i mechanicznem, bezmy§lnem odtwarza-
niem czytanego tekstu bez udzialu wyobrazni i uczucia.
Azeby ciche czytanie na szczeblu pierwszym spetnito te
cele, jakie przypisuje mu program, musi byé stosowane
czesto, za kazdym jednak razem mezb'}'it dlugo i organi-
zowane- musi-by¢ bardzo rozmaicie, to zn. tak, aby po-
dejécie do niego nie bylo stale _jednakowe.

Organizacja calej lekcy, ]ako pewne] jednostki meto-:
dycznej, zdecyduje i o tem, jak winno byé zorganizowa-
ne ciche czytanie, a wiec i o tem, ktére z podanych przez
nas przykladow dadzg sie. z dana Iequ polaczy¢ w har-
mom]na catosé. Zalezeé to bedzie od poziomu dzieci, $ro-
dowiska, wreszcie najbardziej moze od pomystowosci
nauczyciela. Przyktady ponizsze nie wyczerpuja oczywiscié:
wszystkich mozliwogci organizacji cichego czytania, sa to
tylko préby, zmierzajace w kierunku konkretnego roz-
wigzania kwestji cichego czytania na gruncie szKolnym,
proéby, idace w kierunku zrealizowania postulatéw teore-
tycznych na tereriie. praktykl szkolnej.
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a) Loteryjki.

W klasach I i I, w zwiazku z lekcjami czytania,
mozna wprowadzi¢ loteryjki wyrazowe i zdaniowe. Pec-
dobnie, jak w loteryjkach liczbowych (loto, tombola)
liczby na kartkach nie sa jednakowe, tak i w lotéryjkach
czytaniowych ustalong liczbe wyrazéw (zdaf), np. 30 roz-
mieszcza sie na wszystkich tabliczkach w ten spoééb, jak
to pokazane jest na ponizszych tabelach.

1. Ustalony (opracowany juz) spis wyrazow (zdan)
w zwigzku z przerobionym materjalem czytaniowym:

2..Karol 5. karmi 8. kolej = 11. ptak wyrazow

1. _]ahiel'c 4, brat 7 droga 10, sowa tym spisem
- | postuguje sie
3. Lolek 6. kury =~ 9. stacja 12.1i t. d.

nauczyciel

2. Tabliczki dla dzieci:

Pi’erwsza'tabli'c'zke;- : Druga- rozpoczaé
rozpoczaé' od wyrazu od wyrazu drugiego
pierwszego it d
Janek . brat -~ Karel [* karmi
- Karol karmi. - " Lolek - kury
" Lolek . kury - " brat - |  droga

Tak postepujac,” mozemy otrzymac tyle tabliczek, ile
jest w klasie dzieci, a na kazdej tabliczce beda cze§ciowo
inne wyrazy, czy zdania.

Na kazdej tabliczce nieKoniecznie musi by¢ po 6 wy-
razéw, moze byé 9, 12, chodzi tylko o to, by liczba
tych - wyrazéw, czy zdafi, kazdorazowo byla jednakowa,
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a wigc albo na wszystkich tabliczkach po 6, albo na
wszystkich po 9 czy 12.

Osobno nalezy przygotowa¢ dla siebie na paskach pa-
pieru (15 cm. szerokodci) te napisy w postaci wyrazow czy
zdafi, ktére otrzymaly dzieci na swoich tabliczkach; kazdy
wyraz, ktorym bedzie si¢ postugiwal nauczyciel, winien
by¢ przygotowany na osobnym pasku papieru.

‘Cwiczenie to polega na tem, ze dzieci otrzymuja ta-
bliczki, a nauczyciel pokazuje w dowolnym porzadku
przygotowane. w. domu przez siebie napisy na kartonach;
dzieci czytaja napis (wyraz lub zdanie) pocichu, wyszu-
kuja taki sam na swoich tabliczkach (nie wszystkie go
znajda), nauczyciel sprawdza; teraz dzieci moga dany
.wyraz odczytaé gloéno, a po odczytaniu nakrywaja go
przygotowanym papierkiem w ksztalcie prostokacika. Kto
pierwszy przykryje swoja tabliczke, ten jakby wygrat;
¢wiczenie to moze si¢ ciagnaé az do tego momentu, kiedy
wsZystkie dzieci tabliczki swoje przykryja:

Mozna tez w loteryjce postepowaé inaczej: trakto-
wac ja, jako wyrazna gre, co obok korzy$ci w opanowy-
waniu techniki czytania, wnosi walory natury wychowaw-
czéj, @ cale éwiczenie budzi duze zainteresowanie wsréd
dzieci. Nalezy .w takim wypadku uméwié¢ sie z dzieémi
na jpoczatku gry co do- momentu wygranej, np.: gra sig
koficzy z-chwila, gdy dwoje dzieci przykryje swoje ta-
bliczki. \Nastepuje wéwczas zamiana tabliczek i gra sie
zaczyna na nowo. Mozna réwniez, zamiast rozdawad
powtornie tabliczki, pozwoli¢ dzieciom ciagnaé je jako
losy !(moment ozywienia i ogromnego zadowolenia).
Moina tez wyrazy, pisane przez nauczyciela, zastapi¢ kart-
‘kami- matemi, z- ktérych badz nauczyciel, badz ktéres
z dzieci odczytu]e dany wyraz gloéno i wyraznie, a na
podstawie tegd ‘wszystkie dzieci wyszukuja odpowiedni
napis u siebie. Ten, kto pierwszy odczyta u siebie, dostaje
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te karteczKe i nig przykrywa swéj wyraz. Tak postepo-
waé az do wygrania. -

Dzieci skrupulatnie przestrzegaja zasad gry, zasady
te bowiem ustality same. Znajduja bodziec do dalszych
Géwiczeni i zadowolenie z poprzednich, w postaci wygra-
nej. Mozna tez tym, ktére wygraly, poleci¢ w naste¢pnej
grze odczytywaé i rozdawaé kartki grajacym. Dzieci te-
go rodzaju ¢éwiczenia bardzo lubia.

Janek | Karol
Lolek‘ brat
karmi | kury
‘Olek ma owoce Romek idzie do sédu
Tata ma sad Romek i Olek stoja
Mama myje owoce Romek §e owoce
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Mozna tez przygotowaé nieco wigksze tabliczkiikaz-
dy napis nacia¢ z trzech stron, aby mozna go bylo za-
winal, (zob. str. 24).

- Po znalezieniui odczytaniu pokazanego przez nauczy-
ciela mapisu, dzieci, zamiast przykrywal go prostokaci-
kami, beda zawijaly odpowiednie wyrazy czy zdania.

Pewna odmiana loteryjki zdaniowej;, wyzej przed-
stawionej, gest lotery]ka zdaniowa o jakiej§ calostkowe]
tre§ci logicznej; rézni sie ona od zwykle] loteryjki zdanio-
wej tem, ze wszystkie umieszczone w niej zdania tworza
pewna calos¢ logiczna, pewne opowiadanie; przy stoso-
waniu takiej loteryjki na kazdej nawet tabliczce moze byé
16zna tre§¢ logiczna; wygodniej jest i praktyczniej, jezeli
na Xkilku tabliczkach (5—-6) tre§¢ jest jednakowa. -

W zaleznoéci od tego, jaka metoda prowad21my
nauke czytania i pisania (wyrazowa czy zdaniowa), be-
dziemy stosowali najpierw albo loteryjke wyrazowa albo
Zdaniowa.

W koficu I-go roku nauczania i w kL. II mozna po-
slugiwacé si¢ loteryjka zdaniowa o pewnej catostkowej
tresci logicznej, jako przedstawiajacej wieksza wartosé
ksztalcaca; éwiczymy bowiem na niej i technike c'zvtania,
ale ¢wiczymy réwniez i styl dziecka, Qrzyswa]m%W~pod-
$wiadomosci pewne materjaly,. ktore ulatwia_nam w_kla-
sach. starszych na 1l-gim -szczeblu programowym, naucza--
nie gramatyki; " Iotery]ka wyrazowa walory te posiada
W mniejszym znacznie stopniu.

Taka jedna loteryjka (wyrazowa lub zdaniowa) wy-
starczy¢ nam moze do éwiczenn na jeden miesiac. Lote-
ryjek itych kupowaé nie nalezy, moga je zupelnie dobrze
wykonaé dzieci klas starszych na godzinach zajeé praktycz-.
nych.
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b) Rozsypanki wyrazowe.

Rozsypanki wyrazowe sa ¢wiczeniami b. ciekawemi
i ksztalcacemi zaréwno w technice czytania, jak i pod
wzgledem logicznym: Dzieci otrzymuja W Kopertach kilka
Iub kilkanascie wyrazéw, a wyrazy te —to czastki pew-
nych zdaf, ktdre nauczyciel pocial na poszczegélne wy-
razy. Dzieci z wyrazéw tych maja zpowrotem ulozyé ca-
te zdania. Rysunki zmuszaja dzieci do kilkakrotnego od-
czytywania WYyrazéw, jest to wigc doskonate Ewiczenie na
opanowywanie techniki czytania, z drugiej za§ * strony
dziecko ma nietylko odczytaé te wyrazy, ale i ufozyé¢
z nich odpowiednie zdania, zastanawia sie wiec nad zna-
czeniem poszczegolnych wyrazéw i nad zwiazkami_ lo-
gicznemi; zachodzacemi miedzy poszczegolneml wyrazaml‘

Zdania, potrzebne nam do tych ¢wiczen, powrmy byé
starannie dobrane, tadnie napisaite recznie lub fia maszy-
nie; mozemy pisaé przez kalke, znacznie wowczas skré-
cimy sobie prace. Rozsypanki wyrazowe mozna stosowaé
juz w kl. I-ej, aiw klasach nastepnych w zakresie
pierwszego szczebla programowego sa zawsze przez dzieci
bardzo mile widziane.

W Kklasie I-ej zaczynaé nalezy od rozsypank1 powsta-
lej z jednego zdamia, W koficu roku i mozemy juz wziaé
2—-3F-zdaiiia.

W klasie Il-ef stosujemy -rozsypanki -wyrazowe

z kilku zdafi, ‘przewaznie pmed&gzych nierozwinietych;
gdy dzieci ulozyty juz {¢"zdania;, ¥ ‘rozdajemy wyrazy,
rozwijajace podmiot lub orzeczenie, lub jedno.i drugie,
a dzieci maja owe pojedyiicze zdania nierozwinigte odpo-
wiednio. rozwinaé przez dodanie wyrazéw okreslajacych
do podmiotu lub orzeczenia. Treé¢ zdafi, z ktérych po-
wstaja ‘owe rozsypanki, winna by¢ $ci§le zwiazana z opra-
‘dowywana w danej chwili czytanka Po ulozériu " zdaf
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z rozsypanki nastepuje czytanie glo$ne i dalsze' zastana-
wianie si¢ nad tem, jak ze zdaft tych ulozyé pewna ca-
tos¢, jezeli oczywidcie tekst dany do takich rozwazaf na-
daje sig¢. Tekst ta droga powstatly mozemy pozme] wy-
Korzysta¢ jako' materjal do przepisywania, mozemy go
tez wykorzystadido innych ¢wiczefi: gramatycznych, orto-
graficznych, stylistycznych- (rozwijanie zdan pojedyfczych,
nierozwinietych, w pojedyficze rozwinigte, rézne mozli-
wosci uszeregowania nastepujacych po sobie zdai, wy-
szukiwanie wyrazéw ‘o pewnej pisowni i t. d.).- W przy-
gotowariin rozsypanek wyrazowych moga nam poméc
.réwniez dzieci starszych klas na godzinach, po$wieco-
nych zajeciom praktycznym.

c) Rozsypanki zdaniowe.

O ile w rozsypankach wyrazowych dzieci z wyra-
z6w mialy zbudowaé zdania, to w rozsypankach zdanio-
wych ze zdafi dzieci maja utozy¢ jaki§ tekst —-opeowia-
danie; w rozsypankach wyrazowych elem_gpjc»am, z kto-
rych - powstawaly pewiie i€ cafodci — zdania byly wyrazy,
w rozsypankach zdaniowych: temi elementaml zdania.
Przy bardzo wielu czytankach, pogadarkach, wyc1eczkach
mozna zastosowad i rozsypanki zdaniowe. Po oméwieniu
up. z dzie¢mi jakiej§ historyjki w “obrazkach, - nauczyciel
moéwi, ze on tez ufozyl opowiadanie o tej historyjce, na-
pisal je, pocial na zdania, a dzieci maja teraz z owych
pojedyiiczych, zdafi - ulozyé ‘-zpowrotem. opowiadanie,
jakie ulozy! nauczyciel. Materjatem do owej .catosci lo-
gicznej, opowiadania, moze by¢ réwniez trésé czytanki, ja-
ki§. okaz przyrodniczy; we wszystklch wypadkach pod-
stawa bedzie ]akls tekst pocn;ty na zdanla, z ktéiych
d21ec1 | majg_zps :

"Cwiczenia te stosowali$my w klasach I, III i IV
i trak‘[OWahsmy je gléwnie, jako jeszcze jedna okazje
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‘wigcej ido czytania cichego i éwiczen logicznych. Praca
ta nie jest pozbawiona jednak i innych jeszcze waloréw.

W klasie II sa to jakby wstepne éwiczenia stylistycz-
e, aiw klasach starszych: III i IV, maja one b. duzy
wplyw i pierwszorzedne znaczenie w ksztaltowaniu sig
stylu idziecka.

Jeszcze pare uwag natury technicznej.

‘Cala praca, zwiazana z przygotowaiem owych roz-
sypanek zdaniowych, a winno_by¢ ich. Kazdorazowo tyle,
ile jest dzieci w Kklasie, powinna by¢ wyKonana przez dzie-
ci z Klas starszych? rozsypanki te winny byé przechowy-
ware wm “fnoga nam si¢ bowiem przydac przy in-

nych dziatach natczania jezyka polskiego w tej samej
badz innych klasach. W momencie, kiedy zamierzamy
przystapié¢ do tego éwiczenia, ~musimy dokladnie wyja-
$nié \dzieciom, na czem cala praca polega; po wyjasnie-
niu, na dany przez nauczyciela znak, wszystkie dzieci
réwnoczeSnie zaczynaja prace; réwnocze$nie dlatego, by
nauczyciel moégl stwierdzi¢, ktérym. dzieciom tego rodza-
ju.£wiczenia sprawiaja najmniej, a ktorym najwigcej trud-
-nosci: obserwacje te przydadza nam si¢ w zwiazku z cha-
‘rakterystyka poszczegélnych dzieci. :

hd) Rozsypanka wawap.,

Bardzo to przyjemna i lubiana przez dzieci ,zaba-
wa((

. Przepisujemy na kartkach jaki§ wierszyk latwo sie
rymujacy (wiersz pierwszyz drugim, trzecizczwartym lub
pierwszy z trzecim, drugi z czwartym), w tylu egzempla-
rzach, ile jest lawek, a jeszcze lepiej w tylu, ile jest
w Klasie dzieci; nastepnie rozcinamy kazda kartke w ten
spos6b, by kazdy wiersz byt na osobnym pasku i otrzy-
mujemy . tyle paskéw, ile jest wierszy w danym utwo-
rze. Pocieta kartke wiazemy nitka, albo owijamy pasecz-
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kiem papieru. To wszystko trzeba zrobi¢ przed lekcja,
azbrobi¢ to moze np. kl. IV dla Ill-ej na lekcjach zajet
praktycznych lub lekcji, po$wieconej pisaniu. Po przyjsciu
do klasy dajemy kazdemu dziecku, lub na kazda tawke
taka jedna paczuszke i wyja$niamy, ze trzeba z tego
ultozy¢ wiersz. Méwimy, ze utwér zaczyna sie wierszem ta-
kim a takim, a koficzy takim, méwimy tez, jak si¢
wiersze ,skladaja‘: pierwszy z drugim, lub pierwszy
z trzecim. Po tych wyjaénieniach wszystkie dzieci razem
zaczynaja prace. Kto najpierw utozy? Jakby gra, jakby
wyscig do mety. Albo tez, z ktérego rzedu najwiegcej
dzieci utozy calo§é¢ np. w ciagu 15 minut (czas bedzie
zalezat od dkugosm i trudnosci W1ersza i od klasy, z kté-
ra to zroblmy)

Ciche ' czytanie wystepUJe tu w calej swej oka-
zatoci. Ilez razy dzieci. odczytuja ten wiersz! Naj-
pierw drobnemi czastkami: poszczegélne wiersze, pézniej
do pierwszych dwéch wyszukuja 3-ci i 4-ty, poézniej
do 3-go i 4-ego i 5-ego i 6-ego i t. d. it. d., wreszcie
catlo§é. Jezeli zle uloza, musza zaczynaé od poczat-
ku, a wiec jeszcze raz wszystko musza przeczytaé.
Praca ta nie jest tez pozbawiona i wartoSci ksztalcacych
pod wzgledem logicznym: trzeba przeciez uwazaé i na
to, by. nastepny wiersz wiazal sie z poprzednim. Ze dzieci
wiele razy czytaja i to stale pocichu, najlepszy dowdd
mamy w tem, ze niemal kazde dziecko, ktére prace te
wykonato samodzielnie do kofica, umie ten wiersz napa-
migé, cho¢ wcale éwiczenia te nie maja na celu pamigcio-
wego opanowania tekstu. A ilez to rado$ci ma Kkazde
dziecko, gdy wreszcie wszystko jest juz w porzadku, caty
wiersz ulozony! Jedna uwaga na zakoficzenie: na éwicze-
nia takie frzeba wybiera¢ wierszyki latwe pod wzgledem
formy, a pod wzgledem treSci pozbawione jakich§ sil-
niejszych momentéw uczuciowych, bo trzeba zawsze pa-
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mietaé, ze to nie jest opracowywanie wiersza, lecz ¢wicze-
nie, majace podnie§¢ technike czytania poprzez czytanie
ciche. Nie mozna tez do &wiczef. tych braé wierszy juz
opracowanych, dobrze jednak bedzie, jezeli tre§¢ wiersza
zwiazana bedzie z treScia opracowywanej w tym. czasie
czytanki, czy tez jakiej$ wycieczki lub pogadanki. — Cwi-
czenia te mozna stosowa¢ w klasach II, III i IV.

€).. Wyszukiwanie wskazanych przez nauczyciela w czy-
tance zdan.

Do ¢wiczenia tego bierzemy jaka$ dtuisza czytanke
juz opracowanac Wyjasniamy dzieciom, na czem ta. sgra‘
polega: nauczyciel czyta jakieé zdanie ze §rodKa, poczat-
ku, lub Kofica tej czytanki, a dzieci maja to samo zdanie
jak na]predze] wyszukaé, a kto pierwszy to zrobi, wsta]e
i odczytuje je glosno; ten jakby ,wygral*. Zanim dziec-
‘ko zdanie to odnalazto, musiato przedtem czytdé pocichuy,
‘jezeli mie cato$é, to przynajmniej pewien urywek. Kto
‘pierwszy zdanie to odnalazt, wychodzi na §rodek i on te-
raz czyta jakie§ zdanie, z tejze czytanki wedlug swego
‘uznania; w ten sposéb ,gre te prowadza miedzy soba
-same (dzieci. Cwiczenie to mnie moze dluzej trwad, niz.
15 —20 minut, dtuzej prowadzone sta¢ sie¢ moze nudnem,
lepiej wiec, jeSli stosujemy je czeSciej, ale za kazdym
razem przez Kkrétszy okres czasu. Mozna je stosowaé
‘w klasach II, III i IV.

) Wyszukiwanie odczytanych przez -nauczyciela zdan
z kilku poprzednio opracowanych czytanek.

Jest to juz nieco trudniejsze éwiczenie, cho¢ -bardzo
przypomina dopiero co.napisane.

Mow1my dzieciom, ze odczytywaé bedzxemy pojedyii-
cze zdania, z takich i z takich czytanek (najwyzej mo-
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Zemy wymienié trzy tytuly), poprzednio juz opracowanych,

one za§ maja poznaé, z jakiej czytanki zdanie - to. jest.
wziete, czytanke te odnalezé, a w znalezionej czytance —
zdanie, przez nauczyciela odczytane. Ktére dziecko naj-
pierw zdanie to wyszuka, Komunikuje o tem nauczycielowi
przez podniesienie reki. Przy tem éwiczeniu dzieci musza

sie¢ tez poslugiwaé i spisem. treéci, bo z chwila, gdy
nauczyciel odczytal zdanie, dziecko przypomina sobie ty-

tul, ale nie pamigta napewno stronicy na ktérej czytanka

sie znajduje, musi wiec zajrzec do spisu tresci, pozniej

otworzy¢ ksigzKe w odpowiedniem miejscu i wreszcie
wyszukaé¢ owo zdanie. Raz_wiec dziecko czyta spis tresci,
szukajgc tytutu czytanki, drugi raz czyta wtedy, gdy szu-

ka juz owego zdania. Cwiczenie to, obok swych waloréw
czytaniowo-technicznych, ma jeszcze i ten, ze przyzwy-

czaja dzieci do postugiwania si¢ spisem tresci. Stosowac

je moina w klasach starszych: 111, IV.

g) Wyszukiwanic 'z‘ tekstu- wskazanych przez nauczyciela
Wyrazow.

Znane to i stosowane przez kazdego z nas ¢wiczenie,
niemniej jednak dla caloksztaltu omawianej kwestji
i o miem, cho¢ w paru wierszach, wspomnie¢ na tem
miejscu nalezy.

Bierzemy jaka$ czytanke i polecamy dzieciom wy-
braé¢ z niej wszystkie np. rzeczowniki albo tez tylko rze-
czowniki zywotne, czy martwe, albo tez tylke rzeczowni-
ki, zaaczynajace si¢ od litery &, czy jakiejkolwiek innej, -
albo tez wszystkie wyrazy, nietylko juz rzeczowniki, za-
‘czynajace si¢ cod litery np. % i nastepnie wyrazy te ulo-
zyé w porzadku alfabetycznym

I w tem ¢wiczeniu, podobnie jak i1 we wszystkich
prawie poprzednich, chodzi o to, by wysunaé dzieciom
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jaki$'icel inny, a nie czytanie, bo czytanie, traktowane jako
cel sam w sobie, na terenie szkoly powszechnej jest mie
ido pomyslenia, Tak samo zreszta jest i na mnych po-
ziomach nauczania i wogdle w zyciu.

k) Uzupelnianie tekstu zdania opuszczonemi wyrazami.

Rozdajemy dzieciom kartki z jakim§ tekstem, two-
rzacym pewna calos¢ logiczng. W kazdem zadaniu bra.
kuje jednego, dwdch wyrazéw. Zadaniem dzieci jest dany
tekst wzupetni¢ odpowiedniemi wyrazami. Jest to Ewicze-
nie na ciche czytanie, ale jest ono jednocze$nie i éwicze-
niem stownikowem, dzieci muszg przeciez uzupelnié tekst
odpowiedniemi wyrazami; jest ono tez i éwiczeniem. sty-.
listycznem, dzieci czytaja bowiem tekst, bedacy jakiem$:
opowiadaniem, lub jakimé opisem. Dobér tekstu pod
'wzglcdem trudnosci zalezy od poziomu klasy.—Cwicze-
nie to mozna stosowaé w drugiem pStroczu juz nawet
w klasie I. a lubi je bardzo jeszcze i1V klasa.

Chcac unikng¢ bledow ortograﬁcznych mozemy
wszystkie brakujace wyrazy wypisaé na tablicy tylko nie
w tej kolejnosci,” w- jakiej--one. wystgpu]a w tekscie, bo
woéwezas dzieci nie mialyby zadnych trudnoéci’ do poko-
nania. Plerwszy opuszczony wyraz-w teksme moze si¢ zna-
lez¢ na tabhcy gd21es w “§rodku, czy na Koficu, a opu-
szczody wyraz Z ostatmego zdama moze byé-na tablicy
wypisany na pierwszem miejscu.

i) Odpowiadanie tekstem na postawione przez nauczy.
ciela pytania.

W zwigzku z opracowana czytanka nauczyciel pisze
‘na paskach zwyklego, szarego- papieru kilka pytan,vna
kazdym jedno; pisa¢ trzeba duzemi literami, by dzieci
z-pstatnich tawek mogly napis _odczytaé.
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Kiedy juz dzieci poznaly si¢ z treScia czytanki,
nauczyciel pokazuje catej klasie jedno z pytafn; po prze-
czytaniu pytania dzieci jeszcze raz szybko odczytuja opra-
cowany tekst'w tym celu, aby wyszukaé odpowiedZ na
dane pytanie; odpowiedz odczytuja glo§no. Nieraz
odpowiedzi sa rdine, nastepuje wiec dyskusja, w ktorej
dzieci uzasadniajg podany przez siebie tekst, majacy by¢
odpowiedzia na postawione pytanie. Cwiczenie to mozna
zorganizowaé nieco inaczej: pokazujemj' dzieciom_na pa-
skach papieru pewne zdania__z_opracowanej czytanki,

a dzieci wyszukuja je w tekscie i gtosno odczytuja.
Cwiczenia te, jak zreszta i ‘wszystkie Wyze] juz wy-
szczeg6lnione, maja na celu éwiczenie dzieci w_szybkiem
czytaniu; jezeli maja by interesujacemi, faczy¢ si¢ win-
ny z opracowywana czytanka i nie trwaé diuzej, jak
10 — 15 minut.... ’

j) Pantomimizacja wyrazéw, wyraied [ zdai.

[Pantomlm "g_]g o ktérej ponizej piszemy, polega na

reakcji, ruchowej lub dzwiekowej, na pokazany wyraz lub
zdanie. Nauczyciel wybiera z opracowywanej czytanki kil-
ka najbardziej nadajacych si¢ do tego Cwiczenia wyra-
726w lub zdaf, wypisuje je na paskach papieru duzem,
czytelnem pismem i w odpowiednim momencie lekcp
éwiczenie to wprowadza w nastepujacy sposéb:

pokazuje np. pasek papieru z napisem ,kogut®, w od-
mowiedzi na to dzieci raczkami nasladuja ruchy skrzydel,
moga tez nasladowaé glos koguta;

na napis: ,mina placzliwa‘ dzieci reaguja charakie-
rystycznem skrzywieniem twarzy;

na zdanie: , sfofice §wieci*‘ dzieci u§m1echa]a sie, ska-
cza i ciesza si¢, a na zdanie ,;deszcz pada‘“ reakcja bedzie
Wwrecz przeciwna;
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na zdanie: ,jak si¢ bronisz przed zimnem?* dzieci
»zabijaja‘‘ rece, tupia, skacza i t. p,, a na zdanie: ,jak' sie
broni stara babcia od zimna‘ dzieci sie kurcza na krze-
selkach, okrywaja i chuchaja w dtonie itd.

Powocdzenie fego rodzaju éwiczefi zalezy przede-
wszystkiem od pomystowos$ci nauczyciela i odpowiedniej
atmosfery, panujacej w danej klasie.

Tak pomyslana pantomimizacja jest jednym z punktéw
opracowywanej czytanki, a wprowadzona w polowie
lekcji, moze byé réwniez trakiowana jako $rédlekeyjne
dwiczenia oddechowe. W opinji dzieci pantomizacja jest
pewnego rodzaju zabawa, my jednak, nauczyciele, zda-
jemy sobie sprawe, ze w ¢wiczeniach tych wystepuje bar-
dzo wyraznie czytanie ciche, po ktérem ze strony dzieci
bezposrednio nastepuje reakcja ruchowa lub dzwigkowa,
jest to wiec czytanie, po ktérem musi. nastgpié 11ustraqa
awych tresci pozajezykowych, jakie dany wyraz, czy wy-
razenie lub zdanie cate w éwiadomoéci dziecka wywolalo.
‘Przy £wiczeniach tych mozemy sie naocznie przekonad,
jak miekiedy rézna tresé pozajezykowa wywoluja naj-
prostsze mawet wyrazenia, czy zdania i jak wobec tego
baczna uwage zwracaé musimy na wszelkiego rodzaju.
wyjaénienia niezrozum‘ialych wyrazow 1 zwrotéw.

Pantomlmlzaqa jest zawsze b. mile przez dzieci przyj-
‘mowana, w czasie wykonywania tych éwiczefi zachowuja
si¢ karnie'i z-uwaga czekaja na tekst nastepny. Cwicze-
nia ite wprowadza]a na lekcje pewna swobode, uroz-
maicajg i ozywiaja lekcje, facza zabawe zpraca; szczegol-
nie w mlodszych klasach winny mie¢ czgste zastosowanie.

Ponizej \s_probu]emy przedstawi¢ kilka przy—kladow_
-z praktyki organizacji cichego czytania w klasach star-
szych w zwiazku z programem jezyka polskiego.
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k) Wyszukiwanie z tekstu materjalu, zwigzanego z pew-
nem zagadnieniem.

Cwiczenie to winno mieé zastocsowanie przedewszyst-
kiem w klasach starszych (IV, V, VI i VII), aczkolwiek
i w ‘mlodszych mozna juz stosowaé je przy opracowy-
waniu czytanek. Przyktad konkretny z praktyki najlepiej
rzecz wyjasni. W klasie V.ej opracowujemy np. ,Przy-
jazfi“ M. Dabrowskiej. Jednym z punktéw przy opraco-
wywaniu jakiegokelwiek utweru literackiego winno by¢
okreslenie, mozliwie dokladne, miejsca, na ktérem dana
akcja sie rozgrywa. Przy pierwszem czytaniu nowelki
dzieci sa zbyt zainteresowane sama fabula i na takie za-
gadnienia jak: micjsce akcji, czas, napewno uwagi nie
zwréca, -a jezeli nawet zwréca, to jednak dokladnie
na podobne kwestje cdpowiedzie¢ nie potrafia. Stawiamy
wiec catej klasie zagadnienie w sposéb nastapujacy:
sZnajdzcie w utworze te wszystkie urywki, ktéreby mo-
wily nam zupelnie dokladnie o tem, _gdzie to si¢ wszystko
dzieje? Zagadnienie tak sprecyzowané imozemy zapisaé
na tablicy. Jezeli prowadzimy nauczanie w oddziatach po-
faczonych, mozemy obok powyzszego zagadnienia wysu-
nac jeszcze drugie, np. ,,Znajdicie w utworze dowody na
to, kiedy si¢ akcja rozgrywa‘, a wéwczas klasa V-ta ma
zajecie na cala godzine, my za§ mozemy zajaé sie inna
grupa dzieci — kl. IV-3 lub VI-a. Tak stawiane zagaduie-
nia sprowadzaja w konsekwencji konieczno§¢ cichego czy-
tania, czytania przytem z zupelnie okre§lonym, ]asnym ce-
lem; jest to wiec czytanie rozumowe. .

Nie .potrzebu].emy chyba uzasadniaé, ze wyszukiwa-
nie poprzez ciche czytanie odpowiedzi na tak postawione
zagadnienie, poza warto$ciami techniczno-czytaniowemi,
_ma tez kolosalne znaczenie w ksztatceniu logicznego mysie-
nia; [dziecko czyta kilka zdafi, stronice, niekiedy kilka
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‘stronic, a wybraé z tego materjatu moze niekiedy tylko
jedno zdanie. Ale wtasnie nam przeciez chodzi o to, by
ono {musiato wybieraé, a wiemy, ze kazdy wybdr pola-
czony fiest z zastanawianiem si¢, mysleniem; pewne zda-
nia [dziecko odrzuca, jako niepotrzebne mu, inne podkresla
sobie, jako pewne dowody na postawione zagaduienie,
a w ten sposéb przyzwyczaja sie powoli, na jakze pro-
stym i atwym materjale, do przysztych, by¢ moze, swoich
studjéw maukowych.

W klasach mlodszych éwiczenie to mozemy rowniez
stosowaé; polecamy np. dzieciom wyszukaé te zdania,
kiére odnosza sie¢ np. do jakiej§ postaci, wystepujacej
w czytance, do miasta, o ktérem sie méwi i t.d.

Cwiczenia te spotykaja sie zawsze z zainteresowa-
miem ze strony dzieci, bo jest w nich co§ i z gry:
kazde dziecko pragnie jak najpredzej zagadnienie  roz-
wigzaé, jest i pewna trudnoé¢ do pokonania, a wigc
jest i zainteresowanie, bo nic tak nie nudzi, jak bezmysl-
noéé, a wiec praca do wykonania bez zadnych trudnosci.
Ze swoich wlasnych przezyé dobrze o tem wiemy.

l) Wyszukiwanie materjatu do pewnych zagadnied z ca-
- lego cyklu opracowanych czytanek.

To ¢wiczenie moze mieé zastosowanie, wediug na-
s7ego | 7dan1a, tylko na poziomie klas starszych: V, VI
i VIL
' W Kklasie V.ej mamy np. ksiazke do czytania Ju-
ljusza Balickiego i Stanistawa Maykowskiego p. t. ,Piesr
o ziemi naszej. Poslugiwanie si¢ ta ksiazKa (ulatwi
ogromnie nauczycielowi prace przedewszystkiem dlatego,
ze autorzy w doborze czytanek zastosowali sie sciéle do
wymagafi nowego programu, a materjal zebrany przed-
stawia b. duza warto§¢ zaréwno pod wzgledem tresei
jak i (sw01ch waloréw artystycznych. Pod wzgledem dy-
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daktycznym rozwiazali autorzy réwniez wszelkie trud-
nodci z duzem powodzeniem. Jednym z pluséw tej czy-
tanki jest, miedzy innemi, ulozenie calego materjalu czy-
taniowego pewnemi cyklami — regjonami.
Opracowali$my np. cykl czytanek pt. ,,Co mdwi  Bat:
tykre -

Chcemy teraz na wszystkie te czytanki spojrzeé, jako
na pewna caloéé (takie intencje przyéwiecaly prawdopo-
dobnie i autorom), trzeba wiec obmysle¢ pewne zagad-
nienia, lodnoszace sie juz nie do jednej, czy dwéch czyta-
nek, ale do wszystkich. Oto pare przykladéw takich za-
#adniefl.

1. Co nam daje morze?

2. Gdynia.

3. Kaszubi.

4. Stownik marynarzy.

5. Tresé calego cyklu przedstawic w rormte planu.

Cwiczenie ostatnie odbiega nieco charakterem swoim
od pierwszych czterech, niemniej jednak i przy tej pracy
dziecko w konsekwencji winno przeczytaé caty cykl. To
piodejscie do cichego czytania przypomina éwiczenie po-
przednie, zachodza miedzy niemi jednak i pewne réznice.

W przyktadzie poprzednim uczefi mégl nie czytaé
calosci, bo pamietal, ze o miejscu akcji méwi si¢ np.
w polowie utworu, w tym przykladzie musi przeczytal
caloéé; w przykladzie poprzednim dziecko, znalazlszy po-
trzebny, czy potrzebne dowody, zaznaczalo je, odczytywa-
1o czy wypisywalo, w tym dziecko musi wyszukaé¢ ma-
terjal, wynotowaé go sobie, a nastepnie uporzgdkiowai;
przyklad Jpoprzedni nadaje sie bardziej do zajeé¢ klasowych
(mniejszy zakres pracy), przyktad ten moze by¢ wyko-
rzystany ‘w pracy domowej ucznia; ¢wiczenie poprzednie
moze by¢ stosowane i w klasach mlodszych, zagadnienia
za$§ podane w tym przykladzie moga by¢ rozwiazane po-
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przez ciche czytanie, zdaniem naszem, tylko w Kklasach
wyzszych szkoly powsechnej.

Nie mozemy tez pominaé milczeniem, w zwiazku
z opracowywaniem tego i podobnych cykléw — regjonéw,
kwestji opracowywania z dzieémi pewnych zagadnief,
wybiegajacych nawet poza granice klasy, czy nawet szko-
ty. Mozemy wiec w zwiazku z cyklem: ,,Co mdéwi Bal-
tyk?* zebraé odpowiedni 'materjat do gazetki szkolnej,
z ktdérej Korzystaé bedzie cata szkola; przy zbieraniu te-
go jmaterjalu musimy siegnaé do czasopism, innych ksig-
zek, ., ,Plomykéw*, dziennikéw (z tych ostatnich nauczy-
czyciel powinien wybraé materjal). Mozemy tez pdjs¢
jeszcze dalej i opracowaé z dzieémi kl. V.ej program ,,Po-
ranku morskiego‘ dla catej szkoty i rodzicéw. Taki ,,Po-
ranek‘ moze by¢ jednym z punktéw zebrafi rodzicielskich.

) Segregowanie wyrazéw na pewne kategorje.

Dzieci klas starszych, w zwiazku z opanowaniem or-
tograficznego pisania, przygotowuja tablice ortograficzne:
pisza poszczegdlne wyrazy, ktére nastepnie nakleja si¢ na-
kartkach kartonu odpowiedniej wielkoéci. Lepiej jest, je-
zeli wyrazéw tych nie naklejamy, a wkladamy w nacie-
cia jporobione w kartonie, podobnie jak w albumie na
fotografje. Wyrazy te mozemy wykorzysta¢ do réznych
innych ¢wiczefl, miedzy innemi i do éwiczefi w czytaniu
cichem. Kazda lawka otrzymuje kilkanadcie wyrazéw;
moga to byC wyrazy, reprezentujace wszystkie czesci mo-
wY. : :

" Polecamy dzieciom wszystkie wyrazy posegregowac.
Cwiczenie tak pomyélane wiaze sie §cile z nauczaniem
gramatyki. Ale mozna organizowaé jeszcze i inne ¢wicze-
nia: polecamy dzieciom posegregowaé np. wszystkie wy-
razy wedlug ilosci sylab: wyrazy jednosylabowe osobno,
dwusylabowe osobno i td., albo tez wedlug pierwszych

38



liter: wyrazy nma A osobno, na B osobno i td., albo
tez wedlug pokrewiefistwa tre§ci (wspélnoéé pochodzenia)
np. wyrazy:'ggra; go6rzysty, pagérek, podgoérze, gérny —
utworza jedna grupe, wyrazy znéw takie, jak: na-
uczyciel, uczefi, nauka, uczennica, ucze sie, uczacy — stwo-
rza grupe'druga i td. Rozmaito§¢ tego rodzaju éwiczen
zalezy wylacznie od pomysiowosci nauczyciela.

m) Segregowanie materjafu czytaniowego na pewne
dzialy.

Ciekawem <{wiczeniem w czytaniu cichem bedzie w
klasach starszych segregowanie materjalu czytaniowego
na pewne dzialy. W kazdej prawie szkole znajdzie.sie
troche zniszczonych lub zdekompletowanych ,Ptomykéw*,
»Plomyczkéw* lub starych ksiazek. Z materjalu tego;
mozna utworzy¢ co§ w rodzaju kartkowe] b1b1]01em,\
dostosowanej do pér roku, sw1at pewnego rodza]u pra-}
cy, lub zagadniefi, czgsto W szkole .cmawianych-

Nauczyciel rozdaje dzieciom w klasie owe zdekomple-
towane ,,Plomyki“ czy ,Plomyczki® dzieci czytaja z u-
waga i zastanawiaja si¢, do jakiego dziatu dane opowia-
danie, artykut czy wierszyk mozna zaklasyfikowaé; przed-
tem jeszcze ustaliliémy owe dziaty; dla przykladu przy-
toczymy kilka ich tytutéw: Jesiefi. Zima. Dzied 11-go- li-
stopada. Boze Narodzenie. 19-go marca. Zwierzeta i dzie-
ci. Zagadki i tp.. Tytuly ustalonych dzialéw wypisujemy
na tablicy jeden pod drugim. Jezeli jakie$§ -opowiadanie,
wierszyk czy jakikolwiek inny materjal nadaje sie, wow-
czas dziecko wybrany materjal wycina i nakleja na od-
powiednie kartki kartonu jednakowego formatu; na takiej
jeldnej kartce kartonu moze by¢ naklejonych np. kilka
wierszykéw, czy opowiadan, czy tez i wierszykéw! i opo-
wiadafi, musi to jednak by¢ materjal o jednorodnej tre-
§ci, t. zn. zwigzany z jesienia, czy z Bozem Narodzeniem
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i td.; nie mozna na jednej karcie kartonu nakleja¢ anp.
wierszyka jesiennego i jakiego§ opowiadania zimowego.
Tak postepujac, otrzymamy po pewnym czasie po kilka-
naécie, czy po kilka tytko kart, po§wieconych réznym dzia-
tom; woéwczas kartki z kazdego dzialu zbieramy, przewia-
zujemy jaka$§ kolorowa tasiemka i otrzymujemy jakby
szereg ksiazeczek, z ktérych kazda poswiecona jest inne-
mu tematowi.

Materjal ten bedzie nam niezmiernie pomocny w na-
uczaniu jezyka polskiego w klasach mlodszych. Oto np.
opracowaliémy czytanke w klasie Il-ej pt. ,W sadzie;
w pewnym momencie siggamy po nasz tomik zatytutowa-
ny ,JesieA®, rozwiazujemy tasiemke i Kazda karte da-
jemy na jedna tawke, polecamy przeczytad¢ i zastanowic
sie, czy niema na tych kartkach materjatu, podobnego do
opracowane] czytanki. Napewno sie znajdzie. Mamy np.
pogadanke przyrodnicza o ptakach zimujacych u nas;
na zakoficzenie lekcji, czy tez w innym jej momencie, roz-
dajemy dzieciom oscbnemi kartkami nasza ksigzeczke, za-
tytutlowana ,Zima‘, polecamy tre§é, zawarta na nich
odczyta¢ i wybraé 'materjal, wiazacy si¢ bezposrednio
z dana lekcja. Nawet rachunki znajda swoéj wyraz w re-
busach i tamigldowkach liczbowych, gimnastyka — w
opisie réznych gier i zabaw, roboty reczne — w opisie
rob6teld i tp. Zebrany materjal moze leze¢ w klasie na
pétkach, jaby byl dostepny dla dzieci w kazdym momencie.
Nieraz zdolniejsi uczniowie prace swoja wykonaja szyb-
ko, a na pozostatej czeéci lekcji nudza sie i przeszkadza-
ja inoym; zapobiegniemy temu, jezeli pozwolimy im ko-
rzystaé .z tej jakby podrecznej bibljoteczki, w -ktorej
znajda {§_ie i czasopisma 1 te ksiazeczki kartkowe, o kto-
rych wyzej juz wspominaliSmy. ;

Przy wykonywaniu ' tej pracy, jak zreszta i przy
wszystkieh innych, zwracaé nalezy baczna uwage na stro-
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ne estetyczna: kartki kartonu musza byé jednakowych
rozmiaréw, wycinki z ,,Plomyczkéw’ czy ze starych ksia-
.zeczek, juz zniszczonych, winny by¢ robione b. starannie,
naklejanie owych wycinkéw na Kkartki kartonu musi byé
réwniez mite dla oka.

2. Czytanie glosne.

Czytanie ciche, aczkolwiek b. wazne, to jednak nie
powinpo by¢ jedynie panujacem w szkole; obok niego
a -wlaciwie réwnolegle z niem powinno mieé miejsce
i czytanie gloéne,

W uwagach ‘do caltosci programu jezyka polskiego,
w zwiazku z' czytaniem gloS$nem,' spotykamy nastepuja-
ca wskazéwke: ,Cechy dobrego czytania gloSnego sa
nastepujace: :

1) wyrazne i poprawne wymawianie poszczegdl-
nych wyrazéw, '

2) zachowanie przestankowania, 7

3) uwzglednianie akcentu logicznego,

4y czytanie z odczuciem.

Wszystkie te cechy stanowia istote czytania dobrego
1 wyrazistego. Nie odrazu oczywiscie do takich rezulta-
téw [dojdziemy, ,,umiejetnosé tak1ego czytania_ osiaga sie
droga stopmowych éwiczen‘* (tamze). poprzez WSZyst-
kie lata nauczania szkolnego

Jezeli opracowujemy jakakolwiek czytanke, to réwno-
legle |do czytania cichego, mozemy 'i powinniémy prze-
czytaé jgloéno dany tekst w catosci (przy krétszych utwo-
rach) llub tylko jego niektére urywki (przy dluzszych
utworach). - Stara¢ sie¢. nalezy i przy czytaniu glosnem
0 ‘to, by unika¢ mechanicznego i nudnego przez to od-
czytywania 'danego tekstu od poczatku do kofica.
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I przy czytaniu gloénem troszczyé sie musimy o roz-
maitos§¢ podejs¢ w lekcji. Jakiez moga byé sposoby glos-
nego czytania?

a) Jedno dziecko czyta dany tekst gioéno od poczatku
do kofica; w tym wypadku wybieramy dziecko najlepiej
czyta]ace, pozostate dzieci moga w tym czasie zamknaé
swoje ksiazeczki; dziecko czytajace powinno wyjéé przed
lawki, by klasa cata miata je -przed soba. Ten sposob
czytania igto§nego przez dzieci nie powinien byé jednak
stosowany zbyt czesto, czyta tutaj bowiem tylko jedno
dziecko, a przy dwukrotnem takiem czytaniu — dwoje:

Po ‘takiem czytaniu powinna nastapi¢ krétka dyskusja
na temat zalet i wad przed chwila co slyszanego czytania
i préby poprawnego odczytywania tych urywkéw, kté-
re, zdanieminauczyciela i dzieci, nie byly odczytane do-
brze. Dyskusja taka ma duze znaczenie: jest wyrazem tego,
jak dzieci interpretuja tre§¢ czytanki, czytajacego -pobudza
do wiegkszej starannosci, a stuchajacych zmusza do wiek-
szego skupienia uwagi nad tem, jak ten kto$ czyta.

b) Dzieci czytaja pewnemi cze$ciami logicznemi, za-
zwyczaj juz po ustaleniu liczby tych pewnych catostek lo-
igicznych; w starszych klasach moze to byé czytanie we-
diug (ustalonego przedtem” planu czytanki; w tym wy-
padku za Kazdym razem czyta tyle dzieci, ile byto tych
cze$ci. ,Mozemy zgory wyznaczyc dzieci _do_ CZ)rtanla%mo-
zemy tez je Wyziiaczaé w trakcie gglanla ten drugi spo-
s6b jest-lepszy;—zdatiien “flaszem, zmusza on wszystkie
dzieci w klasie do §ledzenia za czytajacym, kazde bowiem
z mich moze za chwile czytaé dalej, nastepna czesé.

Przy tak potraktowanem czyfamitl mozemy rowniez
prowadzi¢ dyskusje badz po przeczytaniu catoéci, badz
tez po przeczytaniu kazdej czeéci; zalecalibySmy raczej
taka rozmowe z dzieémi po. przeczytaniu cze$ci, mniej
bowiem jest wéwczas materjatu i doktadniej mozemy o-
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moéwié jakos§é przed chwila co styszanego czytama moz-
na tez oczywiscie postepowad inaczej. :

¢) Obliczamy iloé¢ zdafi w czytaniu, naliczyliémy - ich
np. 66, w klasie mamy 33 dzieci, na kazde dziecko wy-
padnie przeczytaé po dwa zdania; przed przystapieniem
_do czytania mozemy zgéry oznaczyé, ktére z dzieci ja-
kie zdanie bedzie czytato. Czytaja dzieci w kolejnosci al-
fabetycznej, kazde przypadajaca nan cze$é. Tak zorgani-
zowane (czytanie glo$ne ma ten plus, ze wszystkle dzieci
na jjednej lekcji moga braé w niem udzial.

Sposobu tégd nie nalezy stosowaé jednak zbyt czesto,
ma lon bowiem ten minus, ze nie uwzgiednia zupelnie
strony logicznej czytanki, podzial jest tu czesto mecha-
niczny, zatracaja si¢ pewne calo§ci mySlowe, wystepu-
jace w czytance.

" Czytanie takie jest jednak dobrem utrwaleniem DO]QCIa_
zdania, moze wiec by¢ nawiazaniem do odpowiedniej lekeji
gramatyki. Chcac urozmaici¢ ten moment lekcji, moze-
my niekiedy uméwié si¢ z dzieémi, ze jedno z nich odczy-
ta swoje zdanie giodno, drugie pocichu i tak postepujemy
z cala czytanka. Po takiem przeczytamu mozemy rzu-
ci¢ pytanie, jak im jest lepiej czytad i dlaczego wola czy-
tac cicho, wzglednie glosno.

d) Jezeliw czytance rozgrywa sie jaka$ akcja i wyste-
puja postaci, wszystko jedno czy ze $wiata ludzkiego, czy
zwierzecego, mozemy zorganizowad czytanie z 042,
ng_yole. Nalezy woéwczas najpierw omoéwié tresc, przy-
\jaa*da]aca kazdej postaci, odczyta¢ csobno poszczegdlne ro-
le, wspélnie z klasa ustali¢ sposéb ich odczytywania,
.zwracajac uwage na wyglad zewnetrzny danej postaci,.
wysoko§¢ i barwe glosu, tempo czytania, zabarwienie
uczuciowe danej tresci i na jej strone logiczna. Po ta-
kiem Idopiero opracowaniu poszczeg6lnych rél przyste-
pujemy do .ich. rozdzialu miedzy poszczegdlne. dzieci. Nie
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nalezy wyznacza dzieci, klasa sama powinna okreslic,
kto do jakiej roli si¢ nadaje i dlaczego; krétka dyskuSJa
na powyzszy temat przyczyni sie do glebszego zrozumie-
nia calosci. Kiedy juz wybrane przez klase dzieci odczy-
taly opracowany tekst, winna nastapi¢ réwniez wymiana
Adaf jmiedzy dzieémi na temat jako§ci przed chwila
styszanego czytania; po takiej dyskusji moga nastapié
Zmiany w obsadzie poszczegblnych roél.

Czytanie z podziatem na role jest bardzo ksztalcace.
towarzysza mu bowiem silniejsze"przeiycia uczuciowe,
anizeli przy jakiemKolwiek innem czytaniu. Nie wszy-
stkie joczywiscie czytanki do tego sie nadaja. Staranne
opracowanie tego rodzaju czytanek jest doskonatem przy-
go‘uowaniem ‘\dzieci do udzialu ich w przedstawieniach

e) Czytamezrodzlalem na rolewmektorych wypad-
kach stwarza oKazje do ¢éwiczefi w czytaniu chéralnem;
ma to miejsce woéweczas, jezeli jedna z rél reprezentuje
kilka lub kilkanaécie postaci — choér; opracowanie ta-
kiej roli winno mie¢ ten sam charakter, co i opracowanie
:rél g)ojedyr’lczych. Szczegblna uwage. zwréci¢ nalezy na

wyrazne wymawianie poszczegdélnych wyrazéw i modu-
lacje ]glosu ktéry w tym-wypadku jest glosem zbioro-
wym i idlatego troche trudniejszym do opracowania; na-
lezy tez zwracaé¢ uwage, by dzieci, odtwarzajace role zbio-
rowa zaczynaly czytaé¢ i czytaly poszczegélne wyrazy
i zdania razem, réwnocze$nie. '

Na czytanie choralne nalezy przeznaczaé tylko te
urywki, ktére z istoty swej treSci tego chéralnego czy-
fania wymagaja.

D. Wyjadnianie wyrazobw.

»Wyjasnienia stownikowe mozna stosowac przed czy-
taniem, 'w czasie czytania i po czytaniu, w zalezno$ci.od
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typu utworu. Przestrzegac nalezy, aby wyjasnienie wyra-
70w ograniczalo si¢ do istotnej potrzeby, aby nie przy-
sfonifo wladciwego celu lekcji i nie rozrywalo zaiatereso-
wanja i uwagi ucznia, zwréconych na poznawana tres¢.
Wiadciwem uzupelnieniem lub przygotowaniem rozimienia
wyrazéw moga byé éwiczenia stownikowe® (Uwagi- do
programu — czytanie). Tyle méwi nam program o wy-
jadnieniu. wyrazéw w dziale, odnoszacym sie do czytania;
z uwagami na powyzszy temat spotykamy si¢ i wi innem
miejscu, a mianowicie przy omawianiu Cwiczen, zwia-
zanych z mdwieniem, pisaniem i czytaniem; i z uwagam1,
temi nalezy si¢ b. starannie zapoznaé.

O wyjasnieniach stownikowych przed czytaniem juz
wspominali§my, przy omawianiu przygotowania. do.
czytanek; w czasi¢ ¢zytania® “Wprowadzamy wyja§nienia
wyrazow wtedy, kiedy jest ich b. niewiele i kiedy wy-
jadnienia nie pociagna za sobag zbyt przedkuza]acego sie
oderwania od czytanego -tekstu; wyjashienia wyrazéw po-
-czytaniu wprowadzamy wtedy, kiedy mamy zamiar na
tle jopracowanej czytanki, w szerszych nieco rozmiarach
uwzglednié fwiczenia stownikowe, zwiazane z czytaniem.
Wyjaénienia stownikowe zmierzaja do:

1. wzbogacenia czynnego slownika dzieci, przede-
wezystkiem w zakrus1e _potrzeb zycia codziennego,

2. umiejetnoéci poslug1wama sie nagrcmadzonym za-
cobem jezykowym przy kazdej nddarzajacej sie potrzebie.
-Z tego wniosek taki, ze dzieci winny mieé mozno$§¢ po-
s{uglwama si¢ nowoprzyswojonemi sobie wyrazami; za-
leca to réwniez program w uwadze nastcpu]ace]

»Wyniki éwiczei stownikowych powinny byé¢ za kaz-
dym razem stosowane w praktyce jezykowej ucznia, czy
to \w wypowiedzeniu ustnem, czy pisemnem‘.(Uwagi do
csato$ci programu—<Cwiczenia zwiazane z méwieniem, pi-
-saniem| i czytaniem).
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3. Wklasach starszych, na drugimitrzecim szczeblu
programowym, zadaniem ¢wiczefi stownikowych jest nie-
tylko wzbogacenie czynnego stownika dzieci, ,lecz maja
one (dzieci) rowniez wdraza¢ si¢ do odczuwania wartosci
estetycznych jezyka ojczystego (tamze); zwracaé wicc
nalezy uwage nietylko na znaczenie wyrazu lub wyra-
zenia, fale i -na oryginalno§¢ formy danego wyrazenia,
jego przeno$ne znaczenie, obrazowo$¢ i plastyczno$é po-
szczegdlnych zwrotéw.

Przejdzmy teraz do konkretnego. przyktadu wyjas-
nienia wyrazO6w niezrozumialych w czasie czytania.

" Dzieci przeczytaly juz raz czytanke: sprawdziliémy
i okazato sie, ze naogél zdaja sobie sprawe z trefci w
niej zawartej; nieznane wyrazy, aczkolwiek' byly, zasad-
niczemu zrozumieniu nie przeszkodzity. Dajemy teraz dzie-
ciom kartki czystego papieru i méwimy, by przy powtér-
nem czytaniu zwrécily szczeg6lna uwage na te wyrazy
i wyrazenia, ktére im 83 calkowmle lub czescxowo nawet
nieznanel i by wyrazy te i’ wyrazenia wyplsaly na tych
kartkach. Przystepujemy do wyjaénieri; dziecko czyta
piié‘rwszy wyraz, zwracamy si¢ do klasy z pytaniem,
kto mogiby powiedzie¢, kto dany przedmiot widziat (gdy
Wwyraz oznacza przedmiot Konkretny), do czego sluzy,
]ék wyglada i t. d.; jak wyglada cztowiek smutny i we-
soly (wy]asmeme wyrazéw ,smutny* i ,wesoly®), ktére-
z dzieci” byto smutne i dlaczego i #td. NajczgSciej spo-
tj'kanym bledem przy wyjasnianiu wyrazéw _jest zadanie
§o’d _dzieci_definicji: ¢o ten wyraz oznacza. Tymczasem
defmlqa ma trudnosmla dzieci, ale i dla ludzi
d}oroslych W klasach wyzszych wiele wyrazéw da sig
wyjasni¢ na podstawie sktadu catego zdania.

Nalezy pamigtaé, ze przy tych éwiczeniach- obow1azu~
je mas w calej rozciagloSci zasada pogladowosci..w. -na-
uczaniu; nieznany wyraz, w miare moznosci, winien by¢
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jak majwszechstronniej skojarzony ze swoja treScia poza-
jezykowa. Niedopuszczalny jest tu posSpiech. Wy-
strzegaC si¢ tez nalezy do&¢ pospolitego bledu, ze wyraz
‘mieznany wyjasniamy réwniez wyrazem niezbyt zrozumia-
fym. Niekiedy wypadnie nam odczyta¢ nietylko zdanie
z n1ezrozum1alym ‘wyrazem, ale nawet caly urywek by
utatwi¢ dzieciom zrozumienie owego nieznanego wyra-
zu czy wyrazenia, bo w ¢wiczeniach tych chodzi przeciez
miedzy innemi, giéwnie i o to, aby fo zrozumienie byto
rezultatem samodzzelne] pracy. dzieci, by do wyjasnienia
tresci dochodzity ~same ]30 gle;bszem zastanow1emu iu_ sie
nad czytanem zdaniem, czy nawet nad. cai’ym ustepem,
w ten sposSb postepujac, ¢wiczymy jednoczesnie dzieci
w racjonalnej metodzie czytania, oraz przygotowujemy je
do samouctwa, do rozumnego czytania ksiazki. )

Kiedy juz wyjasniliémy sobie tre§¢ nieznanego wy-
razu, \wypisujemy obok niego na Kartkach, ktére dzieci
otrzymaly, wyrazy zastepcze, znane juz dzieciom. I tak
postepujemy ze wszystkiemi nieznanemi wyrazami i wy-
razeniami. Dalszym ciagiem pracy tej moze by¢ samno-
dzielne ¢éwiczenie pi§mienne, polegajace na zastosowaniu
przed chwila co wyjasnianych wyrazéw w zdaniach, badz
-nawet, w klasach starszych, w samodzielnem ¢éwiczeniu
stylistycznem pi$miennem.

Niezawsze dzieci wynotuja wszystkie nicznane wyrazy;
nalezy na to by¢ przygotowanym i w tym celu nauczyciel,
przygotowujac si¢ do lekcji, winien wynotowaé trud-
niejsze wyrazy i zwroty; kiedy juz skoficzymy z wyjas-
nianiem wyrazéw, wynotowanych przez dzieci, pokazuje-
my Klasie pokolei wszystkie wynotowane przez nas wyra-
zy; jezeli wyraz byl juz wyjasniany, dzieci odszukuja go
tylko jeszcze raz'w ksigice, odczytuja cale zdanie i na
tem koniec; jezeli za§ wyraz jaki§ okaze sie nieznany dzie-
cioin, postepujemy woéwczas tak, jak przy wyjasnianiu
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wyrazéw, wynotowanych przez dzieci. Kartki, na ktérycl
dzieci wynotowaly wyrazy nieznane i zastepcze, traktowac
“nalezy jako' notatke, towarzyszaca czytaniu i przechowy-
- waé w ksiazce przy odpowiedniej czytance albo w osob-
nych teczkach, idostepnych dzieciom kazdego dnia.

E. Omawianie treéci.

Ograniczymy sie w tem miejscu do oméwienia tre-
$ci czytanego tekstu w klasach miodszych, na pierwszym
.szczeblu progtamowym W uwagach do calosci progra-
mu spotykamy sie z takiemi w.tej materp wskazéwkami:

»Przy omawianiu lektury zaréwno na stopniu niz-
szym, jak wyzszym, nalezy szczeg6lna uwagq_,poswxecxc
u\wydatmemu skladnikéw tresci, pozwalaja one bowiem
-zrozumie¢ lepiej utwory i toruja droge racjonalnemu
czytelnictwu. Nalezy jednak przytem unika¢ drobiazgowej
analizy, ktéra wywoluje nude i oslabia zainteresowania
mliodziezy lektura...

Pozname i ZI'OZUmlel‘lle tresc1ﬁwysuwa sig na plart
od tego, jak uczniowie czytaja; jezeli czytanie danego
tekstu powiazemy z innemi dzialami nauczania, ze zja-
wiskami przyrodniczemi, geograficznemi, historycznemi, z
chwila biezacy, przezyciami dzieci; ze zjawiskami atmos-
ferycznemi, jednem stowem, kiedy w czytance szukaé be-
dziemy rozwiazania pewnych zagadniefi, czy tez potwier-
dzenia zaobserwowanych gdzieindziej zjawisk i wyciag-
nietych wnioskdéw, to wowczas to zrozumienie stanie sie
koniecznoscia dla samego ucznia, wéwczas i czytanie be-
dzie pewna metoda samodzielnej jego pracy.

Przestrzega nas program przed zbyt drob1azg0w4
analiza gresci, ktéra wywolaé moze nud¢. Nalezy wiec
d{okladme zastanowié sie, na co trzeba /zwréci¢ szczegol-
niejsza uwage przy omawianiu tej czy innej czytanki.
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Z trzech niejako stanowisk mozna tres¢ dana rozpa-
trywad.

1. o ile dostarcza materjat dla umysluy,

2. od strony wychowawczej, -

3. jaka warto$¢ przedstawia ona dla éwiczen w wy-
powiadaniu sie.

Jezeli wiec przygotowujemy sie do lekcji, zastano-
wi¢ sie winni§my, ktére z owych trzech zagadnien naj-
wyrazniej w danym tekécie jest reprezentowane i na
nie trzeba przy omawianiu tre§ci zwrécié przedewszyst-
kiem uwage.

Przy tem omawianiu treéci nalezy pamietaé zawsze
0 powiazaniu zjawisk i sytuacyj, wystepujacych w.. czytan-
ce, z wIasneiml przezycia ”ffa'ned ‘Postulat ten znajduje
uzasddnienie i podstawe w psychice dzieci tego wieku.

Niekiedy przy omawianiu treéci wprowadzamy opo-
wiadanie przeczytane r)ow1astk1 w tej sprawie znajdu-
jemy réwniez pewne wskazéwki w ,Uwagach do .catosci
programu‘’.

»W zwiazku z opracowaniem lektury nalezy unikaé
niewolniczej reprodukcji, sklaniajac natomiast uczniéw
do §Wobodiepo pdiwarzania treéci. Daleko wiecej bowiem
korzyéci osiaga uczefi, poslugujac si¢ wiasnym zaso-
bem glownym i stylem, oraz rozumujac samodzielnie, niz
powtarzajac gwroty autora i trzymajac si¢ wylacznie jego
watku myslowego**.

Wskazéwki powyzsze zmierzaja réwniez do Cwicze-
nia dzieci w samodzielnoéci przy odtwarzaniu tresci.

Jezeli chodzi o tak zwane streszczenia powiastek,
czy jakichkolwiek innych utwotrow, 0 ha pierwSZym -
szczeblu programowym tego rodzaju odtwarzanie tres-
ci nie powinno mie¢ miejsca, dopiero ,,na stopniu wyzszym
nalezy od czasu do czasu stosowaé streszczenia czyta-
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nych. utworéw, baczac przytem na zwiezlo$§¢ i jasno$¢
wymawiania mys$li“. (Uwagi do calo§ci programu — czy-
tanie).

F. Uktadanie planu.

»W klasie 1V-ej wystepuje po raz pierwszy takze po-
rzqdkowanie wypowiedzer na tle czytanek, a w zwiazku
z tem wspblne uwkiadanie planu. W klasie V-ej przechodzi-
my do uktadania planéw calych utworéw, rozwijanego
dalej w klasie VI (Uwagi do programu). Samo ukla-
danie planéw winno by¢ poprzedzone ¢wiczeniami- przy-
gotowujacemi, w ktérych obrazki odgrywaja b. powaz-
na role, a w szczeg6lno$ci historyjki w obrazkach.

W zakresie owych éwiczeft przygotowujacych wyste-
puja tez pewne fazy, pewne stopniowanie trudnosci.

1. Najprostszem bedzie ¢wiczenie polegajace na od.
czytywaniu tekstu, zwigzanego z obrazkiem w ksiqice.

- Mamy czytanke z ilustracjami, polecamy dzieciom
z tekstu wybraé te tylko zdania, ktére sie wiaza z pierw-
szym np. obrazkiem, albo z drugim; jezeli czytanka jest
bez ilustracyj, dobrze byloby, by nauczyciel sam :jaki§
fragment czytanki zilustrowal; kiedy juz dzieci wybiora
urywek, zwiazany z obrazkiem, zastanawiamy sie dalej,
ktére z fodczytanych zdafi najbardziej jest z ilustracja zwia-
zane, zdanie to podkres§lamy, badz tez, jezeli obrazek
wisi na tablicy, zdanie to pod nim podpisujemy. Jezeli
mamy kilka ilustracyj, postepujemy podobnie z kaida,
w pezultacie otrzymamy tyle zdaf, ile bylo obrazkéw;
kazdemu obrazkowi odpowiada ‘jedno.zdanie.

2. Dzielimy czytanke na odpowiednia ilo§¢ czesci,
ktére s3 jednocze$nie pewnemi cato$ciami logicznemi, do
kazdej robimy ilustracje; w czasie lekcji wywieszamy je
na tablicy kolejno lub wszystkie razem. Dzieci przypatruja
sie. i zastanawiaja nad ich treScia, a nastepnie czytaja
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tekst z ksiazki pocichn i ustalaja, jakie czedci czytanki
wiaza sie z poszczegdlnemi obrazkami; czeSciom tym na-
daja itytuly, ktére podpisujemy pod obrazkami.  Teraz
mozemy przej§¢ do czytania glosnego owemi cze§ciami
logicznemi; jedno dziecko czyta tekst zwiazany z pierw-
szym obrazkiem i tytutem pod nim napisanym, drugie
z drugim obrazkiem it d. - :

3. Moze réwniez nauczyciel sam napisa¢ plan czy-
tanki na paskach kartonu, lub na tablicy. Dzieci czytaja
tekst z Ksigzki pocichu i dziela go na tyle czgdci, ile ty-
tutéw nauczyciel napisaf.

Kiedy juz dzieci skoficza, nastapi¢ winna Kkrétka ko
rekta. Wyrazu ,plan przy tego rodzaju ¢wiczeniach mo-
zemy jeszcze nie wprowadzad.

4. Nauczyciel uklada plan znanej czytankl kaidy
punkt pisze na karteczce, kartki te numeruje. Dziecko
sotrzymuje jedna kartke z jednym punktem — tytulem
i ma teraz znalezé w czytance ten urywek, do ktérego
“dany punkt-tytul si¢ odnosi. Kiedy czas, wyznaczony dla
tej pracy minie, nastepuje gloéne czytanie; zaczyna czytac
jelden z uczniéw, ktéry otrzymatl Kartke nr. 1, kiedy on

- skoficzy, czyta uczeh z kartkg nr. 2 it.d. W czasie tego
czytania korygUJemy bledy, zwiazane z podziatem czytan.
ki na czedci.

5. W Kklasie Il-ej np. mozemy juz wprowadzié
dwiczenia trudniejsze. Dzieci czytaja tekst pocichu, dziela
£0 mna czedci — obrazy, wspélnie z nauczycielem ustalajq
ich ilo&¢ i jako$¢; na lekcjach rysunkéw rysuja ustalone
obrazy i jak najkrécej podpisuja, a nastepuie. czytaja
glosno z ksiazki poszczegblne urywki, zwiagzane z po-
szczeg6lnemi obrazkami.

We wszystkich powyzszych wypadkach tytutom pew-
nych czgsci logicznych czytanki towarzyszyl obrazek, mo-
glibysmy (wiec powiedzied, ze w zakresie pierwszych trzech
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lat nauczania mamy doczynienia z planem obrazkowynr.
Plan obtazkowy w takiem ujeciu traktujemy jako ¢wicze-
‘nia, przygotowujace do uktadania w klasach nastepnych
plariu stownego, wyrazowego. Jeszcze iw klasie 1V-ej be-
dziemy sobie niejednokrotni¢ musieli pomagaé iym planem-
obrazkowym przy stawianiu takich zagadniefi, jak up.
W ilu obrazkach moznaby tre§¢ danej czytanki naryso-
waé? Jaki nadacie tytul pierwszemu obrazkowi, jaki dru-
giemu ‘it.d. Tytuty te wypisujemy jeden pod drugim,
obrazkéw jednak juz mie rysujemy. W klasie IV-ej wpro-
wadzamy termin — plan.

» W klasie V-ej mozemy przej$é juz do ukladania pla-
néw z diuiszych utworéw, np. nowelek, w koficu roku
wprowadzamy nowe zagadnienie: ukladanie planu
w punktach gtéwnych i z t. zw. podpunktami; jakié§ punkt
gléwny dzielimy jeszcze na punkty bardziej szczegé-
‘towe, podpunkty.

Z chwila, gdy juz dojdziemy do tego rodzaju planu,
nalezy- doktadnie dzieciom wyjadni¢ zasady interpunkcji
‘przy pisaniu planu. Obowiazuje tutaj nastepujgce rozsta-
‘wienie znakéw pisarskich.
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Na zakoficzenie tego dziatu jedna jeszcze b. waina
uwaga:

»Nalezy przy uktadaniu planu koniecznie pamietaé,
ze niekazda tre§¢ nadaje si¢ do ukfadania planu. Treéé
dzialajaca na nasze uczucia, nie moze i nie nowmna by¢
w ten sposéb porzadkowana nastepstwem taklego ujecia
w schemat logiczny bytoby zniszczenie przezycia emocjo-
nalnego*. (Uwagi do catoéci programu — méwienie).

G. Zajecia samodzielne w-zwiazku z czy-
tanka.

Myélirhy w tej chwili_ o zajeciach domowych, jakie
mozna zorganizowaé w zw1azku Z opracowywana czytan-.
ka. Zagadnienia tego niepodobna catkowicie wyczerpaé,
trudno ustalié¢ i przewidzie¢ wszystkie mozliwe przykia-
dy zaje¢ domowych; tre§¢ czytanki, pozidm dzieci, §ro-
dowisko, pomyslowos§é nauczyciela. — oto warunki, od
ktorych powodzenie i jako§¢ tej pracy zaleza. Ograniczy-.
my si¢ jedynie do-zwrécenia uwagi na pewne dzialy za-
jeé domowych, zwiazanych z czytankami, a Kazdy z pra-
ktykéw nauczycieli, w zalezno$ci od warunkéw wyzej juz
wymienionych, wypelnil kazdy z dziaiéw swoista, do wa-.
runkéw i poziomu dostosowana "tre§cig. Juz sam pro-
‘gram zwraca nam uwage na to zagadmeme W takle] oto
wskazéwece:

,Czytanki lub utwory, zawarte W valsach przezna-
czy nauczyciel na lekture szkolna lub domowa. W pierw-
szym wypadku bedzie si¢ je czytato i omawiato w szkole;
w drugim za§ — poleci nauczyciel przeczytaé utwér w do-
mu, nastepnie za§ oméwi go w szkole** (Uwagi do ca-
To§ci programu —. czytanie).

. Moina wiec i nalezy, jak wynika z powyzszego
jako prace domowa, c_lac czytanie utworu.
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‘Jezeli czytanke oméwimy juz w szKkole, mozemy réw-
niez po jej oméwieniu zorganizowaé rézne prace domo-
‘we. Oto przyktady niektérych:

- 1) W mtodszych klasach na prace domowa dosko-
nale nadaja si¢ wszystkie rodza]e rozsypanek wyrazowe,
Zdaniowe, i wierszowe.

2) Bywaja niekiedy takie czytankl, ktére nie maja
wlaSciwie zakoficzenia; w tych wypadkach mozemy pole-
ci¢ dzieciom, by obmyslily dalszy ciag tego opowiadania;
nastepnego dnia sprawdzamy, jak to dzieci zrobity, opo-
wiadanie najbardziej udane, mozemy zapisaé i potrakto'-
wac je ]ako ¢wiczenie- stylistyczne.

3) Niekiedy bywa tez, ze czytanka nadaje sie do
opracowania jej poczatku; postepujemy w takich wy-
padkach tak samo, jak przy obmyS$laniu zakoficzenia.-

4) Nalezy dzieci zachecaé, by w domu czytaly gloé-
no dla mlodszego czy nawet i starszego swego rodzeil-
stwa. Ma to duze znaczenie i wychowawcze i dydaktycz-
ne: przyczynia si¢ do nawigzania blizszego kontaktu mie-
“dzy szkola i domem, z drugiej za$ strony jest natural-
nym sprawdzianem dla samych dzieci co do jakosci ich
czytania; jest to dla nich naturalna podnieta w kierunku
doskonalenia si¢ w technice czytania. ,

'5) Zaréwno-w klasach mtodszych jak i starszych
mozemy zaproponowaé dzieciom zrobienie ilustracyj do
opracowywanej czytanki. W tym celu-dajemy dzieciom:do
domu biate Kartki papleru, na ktérych maja by¢ wyko-
nane owe ilustracje; rysunki najbardziej udane mozemy
nastepnie wywiesié w. klasie, czy nawet na Korytarzu.
Pod rysunkiem winien byé przeplsany odpowiedni ury-
wek- z Ksiazki, nad rysunkami za§ — tytul czytanki.

6) Ciekawa tez praca domowa moze byé zbieranie
obserwacyj, dowodéw, potwierdzajacych tre§é czytanki.
Oto inp. mamy czytanke o tem, jak zwierzeta przygoto-
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wuja si¢ do zimy; w tym wypadku mozemy przeprowa-
dzi¢ szereg obserwacyj przed czytaniem, mozemy tez zbie-
ra¢ odpowiednie dowody juz i po opracowaniu danegé
tekstu. '

‘Mamy np. czytanke o pierwszych kwiatach wiosen-
nych, dzieci moga i powinny obserwowaé samodzieinie,
‘poza szkola, kiedy i gdzie wyrdst taki lub inny kwiat
wiosenny.

Przy tego rodzaju pracach nalezy dzieciom zwrdci¢
uwage, by umiejetnie, bez krzywdy dla przyrody, obcho-
dzily sie z temi pierwszemi zwiastunami wiosny. -

7) W Kklasach starszych tematem -prac domowych,
w zwigzku z czytaniem, moga by¢ opracowania réznych
zagadniefi na podstawie wskazanej lektury: okreélanie
miejsca akcji, jej czasu, charakterystyki réznych postaci,
czy tez nawet réznych dziedzin zycia, jak to podawaliémy
w jednym z przykladéw organizacji cichego czytania.

8) W klasach starszych mozemy réwniez tekst opra-
cowanej czytanki wykorzystaé, jako materjal do réznego
rodzaju ¢éwiczeni gramatycznych, ortograficznych, stowni-
Kowych — opracowywanych przez dzieci w domu.

9) Mozemy réwniez wykorzystaé tekst opracowanej
czytanki dla réinych éwiczen w pisaniu. Unikaé tylko
trzeba mechanicznego przepisywania danego tekstu.

W klasach mtodszych np. mozemy poleci¢ dzieciom -
przeplsac w domu ten tylko urywek z czytanki, ktory im
-sie najwiecej podobal; W tym celu’ ‘dajemy im biate kartki
papiery, pa ktérych beda przepisywaly; nastepnego dnia
prace te sprawdzamy, mozemy tez teksty, przepisane przez
dziéci, wywiesi¢ w klasie na specjalnej tablicy, zrobionej

z ttektury czy dykty, kazde dziecko bedzie sie staralo
przeczytac, co jego sasiad przepisal, bedzxe wigc  miato
.jeszcze. jedna okaz]e do czytania.

Nalezy sobie réwniez uSwiadomié, ze. nie wszystkle
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czytanki nadaja sie do wyKorzystania ich dla prac do-
mowych dzieci, a te, ktére nawet sie nadaja, nadaja sie¢
tylko do pewnych prac, nalezy wiec zachowaé duza
ostrozno§é przy realizacji tego zagadnienia w praktyce.

H. Przyklady lekcyj czytania:

- Na zakoficzenie calego rozdzialu o opracowywaniu
czytanek podamy kilka konkretnych projektéw opracowa-
nia czytanek w Kklasach I i IV szkoty powszechnej z ksia-
zek: Benedykt Kubski, Mieczystaw Kotarbifiski i Ewu
Zarembina — Czytanka—1 (dla Kkl. II) i Porazifiska
i Rossowski — Pierwsze czytania—IIl (dla Kkl
IV-gj).

,Nasza ksiagzka“
(z Czytanki na K. II, str. 4).

Czytanka ta winna by¢ opracowana jako pierwsza po
otrzymamu przez dzieci ksiazek do czytania; caly materjal,
zawarty w niej, wystarczy nam na kilka godzin szkolnych
(3—4), ktore razem jednak tworzy¢ winny wspélna jed.-
nostke¢ metodyczng.

Przygotowanie. Dzieci otrzymuja po raz pierwszy
ksiazke i. poznaja sie Z nig:

ogladaja same (obserwacja dowolna),

ogladaja pod kierunkiem nauczyciela wedlug tej ko-
lejnodci, jaka jest w samej czytance (okladka: autorzy,
tytut, wydawca; §rodek: rysunki, spis treSci). '

- Czytanie przez nauczyciela. Polecainy dzlec1om otwo-
rzy¢ ksiazke na stronicy 4-ej; zwracamy uwage na tytul
czytanki (bedzie mowa wiasnie o tej naszej ksigzce).

Teraz nauczyciel czyta cato$é.

Czytanie przez dzieci. Dzieci czytaja glo$no pewnemi
cze§ciami logicznemi, wedlug wskazafi nauczyciela, a wigc:
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jedne dziecko czyta gloéno do stéw: ,Pani opowiedziala
dzieciom historje naszej ksiazki‘‘, drugie do: ,,A obrazki
rysowal pan Stanistaw Bobifiski‘“ i trzecie — cze$¢ po-
zostala; czeS¢ pierwsza czytaja dzieci wszystkie pocichu.

W zwiazku z odczytanym urywkiem nawigzujemy
rozmowe na temat aufordw ksigzki, zwracajac uwage na
nastepujace momenty:

gdzie autorzy mieszkajq? (Warszawa), jak to daleko
od nas, ile dni trzeba i§¢, ile dni jechaé kofmi, ilei po-
ciagiem);

czem sie zajmujq? (Pani pisze b. czesto w , Plomycz-
ku*, pisze tez ksiazki i dla ludzi dorostych; jeden z pa-
néw, pan Benedykt Kubski, jest w Warszawie kierowni-
kiem szkoly, drugi z pandéw, pan Mieczystaw Kotarbifi-
ski, jest nauczyc1elem w szKole powszechnej w Warsza-
wie). .

Dzieci teraz czytaja czesc druga czytank1 pocichu.
W zwiazku ze zdaniem: ,Pani opowiadata dzieciom hi-
storje naszej ksiazki‘ nalezy istotnie’ historje te opowie.
dziec. nie wdajac sie zbytnio w: szczegdly, ktére na tym
poziomie moga by¢ jeszcze niezrozumiatemi. Zwrécé na-
lezy uwage na wyrazy: drukarze, introligatorzy; dobrze
byloby imie¢ mala reczna drukarenke, albo przynajmniej
pieczatke ; moze byé pieczeé szkolna (nie okragla jednak)
do wyjasnienia, jak sie drukuje. Teraz przystepujemy do
pozostalej czeéci czytanki i zaczynamy réwniez od czyta-
nia cichego. W zwiazku z ta czeScia zwréci¢ nalezy uwa-
ge na:

spis tresci,

PO co.sq zaktadki do ksigzki i

czyste i staranne utrzymanie podreczmka

Obtozyé ksiazke w papier i zrobi¢ zaktadki moga
dzieci na lekcjach zajeé praktycznych.

Autorzy stusznie zupelnie na te zagadnienia nie odpo-

57



wiadaja w tekscie, chodzi im bowiem o to, by rozwingia
sie-w klasie na ten temat dyskusja, by dzieci samod21eln1e
te zagadnienia prébowaly rozwiazaé. :

Teraz dzieci czytaja caloéé albo pocichu, albo glosno.
Moiemy tez po przeczytaniu catoSci wprowadzié¢ jeszcze
jedno ¢wiczenie w cichem- czytaniu.

Przygotowujemy na czterech paskach papieru naste—
pu]ace pytama

Kto napisal nasza ksiazke?

'2., Kto rysowal obrazki?

3. Co pani opowiedziala dzieciom? '

4. . Kto pracowal nad sama ksiazkia?

Pytania te pokazujemy klasie calej w dowolnej ko-
lejnosci, a dzieci wyszukuja. w tekécie odpowiedzi i odczy-
tuja je glo$no. Na ostatnie z pytan odpowiedzi znajdujg
sie w kilku miejscach czytanki. '

Zajecia samodzielne w zwigzku 2z czytaﬁkq: dzieci
moga lopowiedzie¢ -historje¢ swego domu, swej zabawki
ulubionej, chleba, bulki it.p.; dobdr zaleze¢ bedzie od
§rodowiska, zainteresowafi. dzieci i ich ogdlnego rozwo-
ju; przygotowaé te historje maja dzieci-w domu.

Czyt. ,Opowiadanie I‘avx}/ki“ (str. 12).

Czytanka ta nalezy do tego typu czytanek, ktdre ma-
ja w-klasach najmlodszych przygotowaé dzieci do zrozu-
mienia historji, ktéra zjawia sie jako przedmiot samodziel-
‘ny:dopiero w kl. V.

Czytajq dzieci calos¢ pocichu; czytankc odszukujg
w ksiazce, postugujac si¢ spisem treci.

Po' czytaniu cichem. nawiazujemy rozmowe na temat
tredci gzytanki; rozmowa ta nie moze zbyt si¢ przeciagac,
ma nas onajedynie zorjentowal, jak dzieci zrozumialy -
tre§¢; w czasie tej rozmowy nawiazujemy do omawianej
juz historji ksiazki.
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Nauczyciel czyta calosé.

Wyjasnianie -wyrazéw: nauczyciel czyta pewne wy-
razy (pojedyificzo), dzieci wyszukuja w czytaniu te zdania,
w ktérych sa owe wyrazy (stolarz, tartak, warsztat i in~
ne); nastepuja wyjadnienia (patrz.: Wyjasnienie wyra-
zow).

Opracowariie planu obrazkowego zawieszamy na ta-
blicy obrazki (ktére przygotowuje nauczyciel w domu)
w dowolnej kolejnosci; dzieci obrazki te porzadkuja; po
uporzadkowaniu odczytujemy (z dzieémi) odpowiednie
_teksty, zwiazane z poszczegélnemi.obrazkami, najbardziej
charakterystyczne ‘zdania dla danego obrazka podplsu]e«
my pod nim; na_lekejachrysemk : ;

te .przerysewat=
Czyt. ,Wesota trojka‘ (str. 19).

Czytanka ta nadaje si¢ do inscenizacji.
 Przygotowanie: pogadanka na temat:-,Co dzieci ro-
bia w domu przed péjsciem do szkoly‘?

Dzieci wyszukujg czytanke, poslugujac sie spisem:
tredci.

Nauczyciel czyta catosé.

Rozmowq z dzieémi na temat: jak moinaby czytaé te
czytanke?

 Czytanie ciche. przez dzieci poszczegblnych rél we-
‘dtug wskazan nauczyciela; moga tez dzieci same wybraé
sobie do czytania te role, ktére im si¢ najbardziej podo-
“baty. '

- Czytanie z podziatem na role (w czasie tego czytania
mozemy wyjasni¢ pewne miezrozumiate wyrazy, gdyby
takie byly; czytanka jest b. dobra).

- Qbmyslanie kostjumdéw: zastanawiamy . sie, ]ak po-
winno by¢ ubrane mydetko, jak grzebyk i jak miotetka?

Na zajeciach praktycznych starsze klasy moga przy-
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gotowac odpowiednie ubrania, z bibuly, ewentualnie tylko
duze mydlo, grzebyk i miotetke, dzieci moga trzymaé
je w reku w czasie tej gry. '

Kiedy juz ubrania beda gotowe, mozemy przystapié
do. inscenizacji tej czytanki; dzieci wychodza na §rodek
klasy i méwia napamie¢ swoje role, wykonywujac te
wszystkie ruchy i czynnosci, ktére z treci ich rél wyni-
kaja; niektore fragmenty poszczegélnych tekstéw nadaja
sie do od$piewania np. , Mydlu — mydlu, raczki; mydlu—
nézki! Teraz juz jesteScie milutkie czyécioszki®).

Kiedy juz opracujemy inscenizacje tej czytanki, mo-
‘zemy. gaprosi¢ na to ,przedstawienie’ klase I-sza, czy
nawet I1l-cia. "

Czyt. ;,,Z naszej gazetki®“ (str. 52).

Czytanka zwiazana jest z dniem 11.go listopada.

Podejscie do niej moze byé dwojakie:

1) albo |opra_cowuj‘e1‘ny czytanke i jako rezultat te-
go opracowania urzadzamy w klasie réwniez gazetke
szkolna, zwiazana z dniem Swigta Niepodleglosci,

-2) albo tez gazetke klasowa opracowujemy przed-

tem (na dziefi 11-ego listopada), a w czasie czytania (po
11-ym listop.) poréwnujemy, jaka jest nasza gazetka,
'a jaka jest ta opisana w ksiazce. Lepiej nam odpowiada
raczej to drugie podejScie do tej czytanki.
- W czasie opracowywania trzeba zwrécié szczegblna
uwage na wyjasnienia takich wyrazow i wyrazern jak:
grob Nieznanego Zolnierza, Zamek, Belweder (odpo-
wiednie fotografje), ‘piechota, kawalerija, artylerja.

Po opracowaniu czytanki nauczyciel ukltada opo-
wiadanie 0 naszej gazetce klasowej i wykorzystuje to
opowiadanie do rozsypanki zdaniowej. (patrz: Rozsypan-
ka zdaniowa). '
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klasa IV.
Czyt. ,W szkole lwowsKkiejprzed pieciu wie-
kami‘“.

Dzieci otrzymuja polecenie, by czytanke te przeczyta-
ly w domu na nastepny dzief. W Kklasie rozpoczynamy
-lekcje od nawiazania z dzieémi rozmowy na temat, czego
cgowiedziaty sie z tej czytanki; rozmowa ta powie nauczy-
cielowi o tem, jak dzieci zrozumiaty tekst.

Czytaja dzieci pocichu i na osobnych kartkach pa-
pieru wynotowujq niezrozumiate dla siebie wyrazy i wy-
razenia. ' '

Teraz nastepuje wyjasSnianie niezrozumiatych wyra-
Z2ow. - ,

Ustalaja dzieci pewne caloSci logiczne w czytance
i czytaja gltoéno owemi catoSciami.

Orrzcowanie tresci:

gdzie to sie¢ dzieje? (obliczamy odlegtosé, wskazu-
zujemy na mapie); pokazujemy kierunek z naszego
miejsca zamieszkania;

‘kiedy to sie dzieje? (jakie wazniejsze wydarzenia zna-~
ja dzieci z tego wieku, co wiedza o Wt Jagielle?);

poréwnanie zycia szkolnego, przedstawionego w czy--
tance, z zyciem w obecnej szkole polskiej.

Pomoce naukowe: — portret kréla WI. Jagielly,.
pocztéwki z widokami Lwowa, mapa.

Praca domowa: dzieci maja opracowal odpowiednie:
‘ilustracje (ilo$¢ ich ustalamy wspdlnie, kaide dziecko robi
tylko jeden rysunek, papier odpowiedniej w1elkosc1 roz~
daje mauczyciel).

V.- LEKTURA N WYZSZYCH KLASACH SZKOLY
POWSZECI—INEJ

Juz od klasy V.ej poczynajac zaleca- program- opra-
‘cowywaé réwnolegle z czytankami pewne calosci . lites
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rackie mniejszych rozmiaréw w postaci np. nowelek, utwo-
réw lirycznych w formie prozaicznej i poetyckiej, oraz
ballad; w klasie VI-ej przybywa opracowywanie fragmen-
tdw z ,Pana Tadeusza‘“ i powiesci poetyckich, a w kla-
sie VII program wyraznie juz wskazuje na konieczno$¢
‘uwzglednienia nastepujacych arcydziel literatury rodzi-
mej: , Kochanowskiego ,Pieéfi §wietojaniska o so-
bétce (piesa "XII), Mickiewicza fragment z ,Dzia-
dié we cz. 1. (od.poczatku do sceny z Aniotkami wlacz-
mnie), ,Reduta Ordona“ kilka wyjatkéw z ,Pana
Tadeusza*, Stlowackiego koleda ze ,Ziotej czasz
ki lub wyjatki z ,Balladyny“ (legenda o polskiej
koronie, scena ze Skierka, Chochlik, Goplana), Sienkiewi-
cza jedna z nowel (,Latarnik® lub ,Bartek Zwy-
cigzca®), wyjatki z ,Trylogji“ Konopnickiej kil-
ka wyjatkow z liryk, Prusa ,Placéwka“, Reymonta
»Z ziemi chelmskiej“ (wyjatki). Ponadto wybér
‘poezji legjonowej i czytanie odpowiednio dobranych krét-
szych utworéw popularno - naukowych w .catosci lub
fragmentéw utwordéw- dluzszych*. .

W uwagach do calodci programu. znajdujemy wska-
zéwke, by w Klasach VI i VII, w zwiazku z opracowywa-
‘nemi utworami, dawaé krétkie wiadomosci o wybltnle]-
.szych autorach i autorkach. : :

A feraz -chcielibyémy podaé przebieg opracowania
-nowelki M. Konopnickiej -p. t. ,Dym‘; utwér ten mozna
uwzgledni¢ w programie kl. V.ej, mozna réwniez opraco-
‘waé go i w-kl: VI

Na wstepie troche rozwazan natury ogélne;j.

UstaliliSmy, ze bierzemy do opracowania jaki§ utwér;
‘svysuwa si¢ feraz pytanie, jak si¢ do- tej pracy zabraé,
-od czego zaczal? Pedej$cie do utworu na tym poziomie,
a pewnie i -wogéle, moze byé dwojakie: albo. przystepu-
jemy bezpoérednie do czytania; albo tez poprzedzamy czy-
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tanie #. zw. przygotowaniem. To ostatnie winno :mieé
miejsce specjalnie przy czytaniu utworéw trudniejszych,
a celem takiej leKcji bytoby utatwié¢ dzieciom zrozumienie
treSci przy. pierwszem juz czytaniu.

A teraz nowe zagadnienie: jak czyta¢, na co zwra-
caé uwage przy czytaniu? W odpowiedzi powtdérze wnio-
ski K. Woycickiego (,,Rozbiér literacki w szkole®, War-
szawa, Gebethner i Wolff): na analize #resci,. formy
i synteze. Zdajemy sobie sprawg, ze te same wytyczne
obowiazywaé beda i w- szkole powszechnej; rdéznica za-
chodzi¢ bedzie tylko w jakoéci ujecia analizy tresci, formy
i syntezy.

Przez analize tre$ci na tym poziomie, zdaniem mojem,
rozumieé nalezy:

1. dokladne opanowanie tresci,

2. okreélenie stosunku autora do poszczegdlnych bo--
hateré6w i zagadnienia lub zagadniefi, w utworze wyste-
pujacych,

3. -odnajdywanie miejsc zwrotnych w rozwoju akcji,:

4. wyszukiwanie najpiekniejszych urywkow,

5. .umiejetnoé¢ poparcia swej odpowiedzi. tekstem.

Analiza formy na tym poziomie zajmowal winna
miejsce jeszcze bardziej skromne. Bedziemy musieli prze-
dewszystkiem utrwalié i doktadnie przyswoi¢ dzieciom
pojecia z lat poprzednich, a wiec: opisu, opowiadania,
dialogu. Uwazam, ze przy kazdym opracowanym utwo-
rze nalezy zwrécié uwage przedewszystkiem na tresé, je-
zeli za$§ chodzi o analize formy, to w klasie np. V-ej win-
ni$my dzieci jeszcze do niej jakby -przygotowywaé, przy-
swaja¢ im réine nowe pojecia.z tego zakresu.

~Jak to przygotowywanie winno sie¢ odbywaé?

W kazdym utworze pewne zjawiska, zwigzane z jego
forma, wystepuja wyrazniej; inne mniej wyraZnie; przy
jednym utworze -ograniczylbym sie tylko.-do. oméwienia

63



jddnego, tego, ktére wystepuje najczesciej i przez to naj-
‘wyrazniej.

W ten'sposéb.postepujac, kolejno poznaliby$my dzieci
z pewnemi pojeciami, odnoszacemi sie do formy, jak:
okres§leniami, .poréwnaniami, przeno$niami, opisem, opo-
wiadaniem, charakterystyka i réznemi rodzajami literac-
kiemi: bajka, baénia, ballada, nowelka, poematem poetyc-
kim, rozprawa. .

‘Trudno w tej kwestji ustali¢ szczegétowe wytyczne —
jest rzecza jednak pewna, Ze przy opracowaniu pierw-
szych utworéw literackich i w klasach mlodszych, ana-
lizy formy winno by¢ jak najmniej, a i w kl. starszych
zachowaé nalezy pod tym wzgledem wielka ostroznosc.
Na tem stanowisku staje i program i zaleca, by ,,przy
omawianiu lektury zaréwno na stopniu nizszym jak wyz-
szym szczegblna uwage poéwiecié uwydatnieniu sktadni-
kéw tresci (Uwagi do programu — czytanie).

Dobrze jest, jezeli mozemy opracowaé kilka utworéw
jednego autora, mamy wéwczas materjat do owej syntezy,
do charakterystyki autora na podstawie jego twérczosci.
Opracowaliémy np. w-kl. VII nowelke H. Sienkiewicza
p. t. ,Latarnik®, dziec przedtem w domu przeczytaly
»W pustyni i w puszczy”“ i ,Krzyzakow
(wydanie dla mlodziezy), mozemy wiec teraz jedna lekcje
przeznaczy¢ na nieco blizsze poznanie sie¢ z autorem; z jed-
nej strony dzieci wysuna napewno niektére charaktery-
styczne cechy jego twdrczoSci, z drugiej za$ nauczyciel
poda klasie pewne wiadomosci o zyciu H. Sienkiewicza.
Program réwniez zaleca nam, by ,w klasach VI i VII
dawaé krétkie wiadomoéci o wybitniejszych autorach
i autorkach czytanych ksiazek‘. (Uwagi do calosci pro-
gramu. —. czytanie).

- Lekcje takie sa niezmiernie pozyteczne, zmuszaja bo-
wiem dzieci do wnioskowania, do syntetycznego ‘mysle-
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nia, a jednocze$nie sa zebraniem materjalu z poprzednich
lekcyj, miekiedy nawet i z poprzednich lat. W nastepnej
klasie, gdy dojda inne utwory tego samego pisarza, lekcje
taka mozemy powtérzyé i obraz o danym autorze uzu-
pelni¢, rozszerzy¢ nowemi wiadomo$ciami. Na zakoiicze-
nie tych ogélnych rozwazafi jeszcze jedna uwaga: zbyt
drobiazgowa analiza jednego utworu, cheé wykorzystania
go pod kazdym wzgledem, wydaé moze wrecz odmienne
rezuliaty — moze obrzydzi¢ dzieciom czytanie i znieche-
cié je do ksiazki; unikaé nalezy tej ,siekaniny literackiej*,
ktéra bynajmniej nie jest zdrowym pokarmam dla rozbu-
dzenia zainteresowafl w kierunku czytelnictwa.

~ Przestrzega nas przed tem réwniez i prdgram:

»Nalezy jednak przytem unikaé drobiazgowej ana-
lizy, ktéra wywoluje nude i ostabia zainteresowania
mlodziezy lekturg®. (Tamze).

. A W odniesieniu juz specjalnie do dlas wyzszych spo-
tykamy w ,Uwagach® taka wskazéwke;

,,Przy rozpatrywaniu giéwnych skladnikéw utworu
(tto, zdarzenia, postaci) na stopniu wyzszym mnie wyczer-
piemy wszystkich przy lekturze jednego utworu, ale be-
dziemy je omawiaé wedle potrzeby przy lekturze réznych
utworow.

Uwzglednimy wiec przedewszysthiem skt -dniki cha-
rakterystyczne dla danego utworu, ponadto zas wystepu-
jace w nim w taki sposob, ze dziecko z tatwosciq zwro-
ci na nie uwage (podkreSlenia nasze).

A teraz, dla zlustrowania powy._szych uwag, pozwo-
limy sobie przytoczy¢é sprawozdanie z opracowanej
w kl. V.ej nowelki M. Konopnickiej p. t. ,,Dym*.

" Jednego dnia rozda:em azi.c.om ksigzeczki i pole-
citem, by mi na nastepna godzine jezyka polskiego prze--
czytaly te nowelke. Nastepna lekcja odbyé sie miata
za dwa dni. Juz drugiego dnia moglem stwierdzié, ze
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wszystkie dzieci nowelke te przeczytaly, méwily, ze im
si¢ bardzo podoba, tylko, ze ,bardzo krétkie to jest‘.

Pierwsza godzina lekcyjna. Czytamy w klasie. Czyta-
ja dzieci pewnemi urywkami logicznemi; w czasie czyta-
nia wyjasniamy niezrozumiate wyrazy i cale wyrazenia.
Dzieci zwracaja uwage, ze jest to wyjaénione ,,u dolu®;
dpwodzitoby to, zZe czytatly uwaznie i staraty sie moziiwie
wszystko zrozumieé. Po przeczytaniu zaczyna sie opowia-
danie. Opowiadaja dzieci pewnemi fragmentami logiczne-
mi. Na zakoficzenie tej lekcji opowiadam jeszcze raz ca-
to§¢ sam, dzieci stuchaja b. uwaznie; w klasie cisza, ma
si¢ wrazenie, jakby pierwszy raz o tem slyszaly.

Po skoficzeniu:

— Jakie to tadne, prosze pana!

— Prosze pana, ja dopiero teraz zrozumiatem, kto
to byt zabity; to byl jej syn, a.ja myslalem, ze kotlo-
wy to byl kto inny.

Druga godzina lekcyjna. Lekcje te po$wigcam na
analiz¢ tre$ci i podkreslenie momentu nastrojowego. Kla-
sa orjentuje sie teraz juz naogdél dobrze, na poszczegdl-
ne zagadnienia daje dosy¢ wyczerpujace odpowiedzi.

— Jak dilugo dzieje sig to wszystko?

" Dochodzimy wkrétce do wniosku, ze wlaSciwie mozi-
na na to pytanie daé dwie odpowiedzi, ze trzeba wyr6i-
ni¢ dwa momenty: do $mierci Marcysia- i pézniejszy.
Pierwszy ‘okres to moze jakie§ 6 miesiecy, drugi — pa-
re lat.

— QGdzie to wszystko sie dzieje?

QOdpowiedz potwierdzamy tekstem: mamy fabryki,
domy sa pietrowe, duzo ludzi chodzi po ulicach, mieszka
duzo robotnikéw.

— lle 0s6b wystepuje w tym utworze?

(Chod2110 mi w tem pytaniu o wyrdznienie postaci,
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stojacych na pierwszym planie, i ttumu, postaci drugo-
planowych). .

— Dlaczego autorka dala tej ksiazeczce tytul
,,DVITI“?

Jest to zagadnienie juz nieco trudmerze

— Bo z tego dymu zyli (prostujemy).

— Bo ten dym jest najwazniejszy (co to znaczy?).

— Ten dym przypominal zawsze matce o tem, ze
syn jej zyje i pracuje, byt dla niej b. drogi.

— Czy ten dym dla innych ludzi miat jakie zna-
czenie?

— Nie, tylko dla matKi..

Zbieram odpowiedzi.

Taki dym, dym siwy albo ciemny z fabrycznego Ko-
mina, o to nafi i nikt uwagi moze nie zwrécil nawet, byl
dla matki b. kochany, bo zawsze jej Marcys1a przypomi-
natl, nawet juz i po jego $mierci.

— Czy tylko matce dym przypominal Marcysia?

— Nie, dym z komina facjatki przypominal Marcy-
siowi jego matke, krzatajaca sie kolo komina.

— Dlaczego podoba wam si¢ ten utwér?

Diuzsze milczenie.

— Bo o biednych ludziach jest napisany.

— Bo jest smutny.

— Bo tadnemi zdaniami jest napisany (odpow1edz
zdolnej uczemcy)

Teraz polecam dzieciom, by wyszukaty te urywki,
ktére im sie .najbardziej podobaty. '

Prawie wszystkie dzieci wyblera]a opowiadanie Mar-
cysia ;0 swoim $nie.

- Pytam, co moglyby mi pow1ed21ec o calej ksiazeczce..

Odpowiedzi dzieci notu]e w kolejnoSci, w jakiej sie
zjawialy. '

— Jest bardzo smutna
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— Nie, do polowy wesota, od polowy smutna.

— Od snu Marcysia smutna, do snu troche wesel-
sza, ale tez smutna.

Pytam, dlaczego uwazaja, ze od snu jest smutniejsza
tresé. '

— Bo juz o $mierci mowa.

Zwracam uwage, ze i po S$nie Marcyé byt wesoly,
§piewal z kosem.

— Ale to juz inna wesolo$¢!

Na czem polega réznica?

— Marcy$ juz inaczej schodzil, echo inaczej jako$
odbijalo, jak on drzwi zamykal; gdy wchodzil do fa-
bryki, 'obejrzal si¢ na okienko facjatki, a tego wpierw
nie robit.

A teraz polecam, by dzieci ksiazeczki swoje zamknely
il uwazaly Zaczynam czytaé od snu Marcysia. W czasie
czytania gleboka cisza. Czytaniem swem chciatem pod-
kre§li¢ 4w moment nastrojowy w nowelce, chciatem, by
dzieci iglebiej- odczuty ten niepokdj, jaki sie wkradt do
serca wdowy, ten smutek i to dziwne zachowanie sie
Marcysia i ten tragizm matki w chwili wybuchu fabrycz--
nego i jej intuicyjne przeczucie katastrofy. Na mojem
czytaniu lekcja ta skoficzyla sie..

Trzecia godzina lekcyjna. Najpierw pytam -~ dzieei,
‘co moga mi powiedzie¢ o Marcysiu; odpowiedzi dzieci
notujemy na tablicy; nastepnie czytamy te tylko zdania
i urywki cale, ktére odnosza sie do Marcysia. Czytamy
i sprawdzamy, czy mamy to juz na tablicy, czego nie ma-
‘my — dopisujemy. Zwracam uwage, czy mnie moznaby
tego troche inaczej zaplsac bo w tej chwili wszystko -to
jest utozone chaotycznie, czy nie moznaby tej notatki ja-
ko$ uporzadkowad. Dochodzimy do tego, ze niektére ce-
chy Marcysia sa dostepne dla wzroku (ze jest wysoki,
ma jasne wlosy); inne nie.
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Zajecie domowe: przepisaé te notatke (nieuporzad-
kowana) z tablicy, a w domu uporzadkowaé; ulozy¢ na
podstawie tego opowiadanie o Marcysiu. W czasie lekeji
dzieci. wysunely dwa pytania: 1) Co sie¢ stalo z matka
Marcysia i 2) Czy to jest ,prawdziwe®, o czem M. Ko-
nopnicka pisze?

Czwarta godzina lekcyjna. (Lekcja wiaze sie $cidle
z Cwiczeniami stylistycznemi). Na tej lekcji odczytujemy
prace (dzieci i poprawiamy je wspélnie. Dzieci miesza-
1y charakterystyke zewnetrzna. Zwracamy na to uwage.
W koficu lekcji méwia, ze takie opowiadanie o cziowieku,
taki iopis czlowieka nazywaé bedziemy jego charaktcrysty-
kq i charakterystyka moze byé zewnetrzna i wewnetrzna.
W krétkiej dyskusji dochodzimy do wniosku, ze charakte-
rystyke zewnetrzna mozna podaé juz wtedy, gdy sie Ko-
go§ zobaczy, gdy natomiast chcemy daé czyja§ charakte-
rystyke wewnetrzna — musimy z nim dque] przeby-
waé, (musuny go poznad.

Zadanie domowe: Charakterystyka matki Marcys1a

Zwracamy uwage, by dzieci zabraly sie do tej pracy
w ten sam sposob, jak to robiliSmy w klasie (chodzi mi
o metode pracy).

A oto jedna z prac domowych dzieci..

Charakterystyka matki Marcysia.

»Matka Marcysia byta stara, zgarbiona, miala siwe
awlosy. Na glowie nosita bialy czepek, do pasa. zawiazy-
wala rézowy fartuch. Matka Marysia siadywala u okien-
ka i patrzyta na ten dym z fabryki buchajacy. Gdy sie.
napatrzyla, wstawata, rozpalala ogiefi na kominku i szy-
kowata do poludniowego posilku.

Matka Marysia byla pracowita i Kochala swojego
chtopca“.

Nie wszystkie utwory wyszczeg6lnione w spisie lektu-
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ry uzupelniajacej nalezy opracowywaé w catesci na godzi
nach szkolnych, przeciwnie: ,,wigkszo§¢ utworéw z dzia-
tu lektury uzupetniajacej we wszystkich klasach przezna-
cza sie na prace domowa, na lekcjach za§ czyta si¢ je-
dynie fragmenty najbardziej typowe i warto§ciowe, oraz
urywki wyjatkowo trudne czy tez charakterystyczne pod
wzgledem treéci lub stylu‘‘ (Uwagi do caloSci programu
— czytanie.)

O tem, ktére utwory opracowywaé w klasie w ca-
toéci, a ktore przeznaczaé na prace domowa, a tylko
pewne fragmenty przerabiaé w klasie — zdecydowaC wi-
nien nauczyciel po dokladnem poznaniu lektury uzupelnia-
jacej, biorac pod uwage stopien trudnodci utworu, $ro-
dowisko, imomenty wychowawcze i zainteresowania kla-
sy.

V. BIBLJOTEKA SZKOLNA.

Bibljoteka szkolna o tyle spelnia swoje zadanie,
o ile dzieci czytaja ksigzki w calosci, z pewng uwaga
i ze zrozumieniem; znane bowiem jest zjawisko, ze bar-
dzo czesto dziecko czyta tylko dialogi, badz tez przeczyta
poczatek i mie Koficzy, bo mu si¢ ksiazka nie podoba.
Jakiez z tego wnioski praktyczne wyciagna¢ mozna?

1. Bibljoteka szkolna winna by¢ podzielona na bi-
bljoteki klasowe, tak, by w kazdej klasie znalazly si¢
ksiazki, odpowiadajace poziomowi danego zespotu dzieci;
woéwcezas fatwiej jest wydawad ksiazki, co czyni¢ moga
same 'dzieci (samorzad klasowy). Niema woéwczas tej
mozliwoéci, ze dziecko moze otrzymaé dla siebie ksiazke
niezrozumiata, a w kazdymbadZ razie mozliwoé¢ ta staje
sie 0 wiele mniej prawdopodobna. W praktyce wyglada to
w ften sposob, ze z gléwnej, jakby centralnej bibljoteki
danej szkoly, co pewien .czas, powiedzmy co dwa mie-
siace, wydziela sie poszczegélnym klasom odpowiednie
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komplety Ksiazek, ktére po przeczytaniu wracaja do bi-
bljoteki pg6lnej.

2. Nalezy wyjaéni¢ i uméwié si¢ z dzieémi, ze trze-
ba stara¢ sie cata Ksiazke zawsze przeczytaé, ze czasem
zdaje nam sie, ze ksiazka jest nieciekawa, ale szybko
zmieniamy zdanie, jezeli zmusimy sie i czytamy dalej.
Kryje sie'w tem moze i glebszy sens: kazda zamierzong
prace trzeba zawsze doprowadzi¢ do kofica.

3. Jezeli chcemy, by uwaga, wypowiedziana w punk-
cie drugim, byta nalezycie przez naszych mlodych czy-
telnik6w respektowana, musimy tak spraweg postawic,
by jaknajczeSciej kontrolowacl to, co dzieci czytaje i jak
czytajg. Jest to podstawowy warunek, bez ktérego najbo-
gatsza nawet bibljoteka nie spetni swej roli. Tylko woéw-
czas, @'_eieli dzieci beda wiedzialy, ze z ksiazki, ktérg
przeczytaly, musza zda¢ sprawozdanie, beda czytaly uwaz-
niej, a dzigki temu i Korzyéci z czytania beda wieksze.
Nie chce przez to bynajmniej pommniejsza¢ wartosci za-
interesowania: ksiazka winna byé przedewszystkiem in-
teresujaca ‘dla dziecka, ale nawet gdy taka jest, a dziec-
ko wie, ze- nikt z niem o niej nie poméwi, to czyta
ja bez wiekszego dla siebie pozytku.

A teraz stéw pare na temat kontroli czytanla Moi-
na to robi¢ rozmaicie.

Co pewien czas, np. co tydzien, pytamy dzieci, ja-
kie ksiazki czytaly w ostatnim tygodniu; polecamy ko-
mu$ opowiedzie¢ tre§¢ catej ksiazki; badz tez pewnych
rozdzialéw tylko; lepiej jest, jezeli dzieci nie opowiadaja
calej ksiazki, a tylko te rozdziaty, ktore im si¢ najbardziej
podobaty; dzieci wéwczas czytaja ksiazke z pewnem mna-
stawieniem, czego§ w. niej szukaja. Zamiast opowiada¢,
moga dzieci czyta¢ 6w najpickniejszy uryweki wobec calej
klasy; ma to duze znaczenie dla rozwoju techniki czy-
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tania; dzieci staraja sie odczyta¢ dany tekst jak' najlepiej,
przygotowuja sie do tego czytania.napewno w domu.

Ten sposéb ma jeszcze i to znaczenie, ze jest jednym
z przyczynkéw do charakterystyki poszczegélnych dzieci,
ich zainteresowafi: z tej samej ksiazki dwoje dzieci moze
wybraé rézne urywki, jako najbardziej interesujace i naj-
piekniejsze dla siebie.

Sa to znane i najbardziej rozpowszechnione sposoby
kontrolowania lektury domowej dziecka. Obok powyz-
szych sposobéw, stosujemy jeszcze i inne, réwnolegte do
pierwszych. Wprowadziliémy tak zwane zeszyty do lek-
tury. UméwiliSmy si¢ na poczatku roku szkolnego, ze-
by jstarsze klasy Kupily sobie zeszyty bez linij, podwdj-
nej {grliboéci (32 kartki) i by z kazdej czytanej ksiazki
Zostawié |w zeszycie tym jaki§ $lad. Jaki? Zapisal prze-
dewszystkiem iftytut Ksiazki, jej autora, date, kiedy sie

ksiazke rozpoczelo czytad. '

Czytajac, maja dzieci zwraca¢ uwage na te rozdzia-
Iy czy urywki, ktére im si¢ najbardziej podobaja, wy-
braé z po§réd nich urywek najpigkniejszy, obmysle¢ do
niego ilustracje, a pod ilustracja przepisa¢ ten wybra-
ny, odpowiadajacy rysunkowi, tekst; /mozna ilustracji nie
robi¢, jednak ten urywek, ktéry si¢ dziecku najbardziej
podobal, przepisa¢ trzeba. Ilustracje do wybranych przez
siebie urywkoéw robia tylko te dzieci, ktére lubig ryso-
wacé. Ilustracja nie jest jednak obowiazkowa, a nie jest
dlatego, ge wéwczas dzieci ida po linji najmniejszego
oporu: gkoro ilustracja musi by¢, to przerysowuja jaki-
kolwiek obrazek z ksiazki, niezawsze odpowiadajacy te-
mu, co dziecku z danej ksiazki sie¢ podobato. A ponie-
waz owe zeszyty do lektury mozna wykorzystaé réwniez
jako fieden z przyczynkéw do charakterystyki dziecka,
frzeba Wwobec tego tak postepowaé, by ono nie miato
okazji do przedstawienia siebie innem, niz jest w ‘TZeCZy-
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wistoéci. Dlatego tez, jezeli chce i lubi rysowa¢, ilustra-
cje moze zrobié, jezeli nie — przepisze tylko ten urywek,
ktéry wzbudzil w niem jakie§ glebsze przezycia. Przy-
najmniej raz na dwa tygodnie nalezy obejrze¢ owe zeszyty
i znalezé chwile czasu, by przynajmniej z niektGremi
dzieémi na tematy, zwiazane z ostatnio czytanemi ksiazka-
mi porozmawiaé. Jak organizowaé takie rozmowy — kon-
ferencje? ZebraliSmy zeszyty, przejrzeliSmy je i wybrali§-
my mniektére, z ich wlaScicielami chcemy porozmawiac;
na lekcji polecamy danemu dziecku wymieni¢ tytuly i au-
tor6w ostatnio czytanych ksigzek; poczatkowo spotyka-
my sie z tem, ze dzieci tytuty ksiazek jako tako pamie-
taja, ¢le jest natomiast zupeinie z autorami. Trzeba wiec
dzieci przyzwyczajaé do zapamietywania nazwisk, twor-
c¢6w naszej literatury. Dobrze jest, jezeli mozemy zebraé
troche danych piograficznych o autorach ksiazek, bedacych
w naszej bibljotece i co pewien czas jakby przedstawié
pisarza klasie w formie krétkiej notatki o jego zyciu. To
zbliza iautora do dzieci i ulatwia zapamietanie jego na-
zwiska. Jezeli .w bibljotece ‘mamy Ksiazki trudniejsze,
a galezy nam, by one byly przez dzieci czytane i ro-
zumiane, nalezy klase przygotowaé przedtem droga od-
powiedniej pogadanki, na$wietlajacej tto utworu, czy tez
jego mysl przewodnia. ,

Pogadanki takie, jak moglimy niejednokrotnie
stwierdzi¢, sa b. pozyteczne, a ksiazka w ten sposéb omé-
wiona, ]akby zareklamowana, cieszy si¢ duza poczytno-
Scia. Jestem zdecydowanym przec1wn1klem wprowadzania
na teren szkoly powszechnej takich zeszytéw do lektury,
w ktorych dzieci streszczaja tre§¢ czytanych ksiazek. Ro-
bia to oczywiscie nieudolnie, bo streszczenie nie jest wca-
le takie latwe, jak to sie wydaje, pracy tej towarzysza ca-
e bataljony btedéw ortograficznych. I ¢z z tego za po-
gytek? A nauczycielowi przybywa b. ,mila‘ praca: czy-
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tania i poprawiania, malo stronic, czasem catych zeszy-
tow! Jeszcze stéw pare podwieci¢ nalezy katalogom. Kai-
da klasa winna je sobie sama napisaé; w klasach star-
szych moze to by¢ zwyczajny zeszyt, w klasach mlodszych
winien by¢é wprowadzony katalog kartkowy i rozwieszony
na $cianie, by kazde dziecko mialo okazje do wprawiania
si¢ w czytaniu. Chodzi o to, by stworzy¢ dzieciom jeszcze
jedna okazje wiecej do czytania, majacego dla dzieci
okreslony cel.

Na marginesie organizacji bibljoteki szkolnej naleza-
foby jeszcze nadmienié i o tem, iz bardzo jest dobrze,
jezeli zaraz na poczatku roku szkolnego opracujemy spis
tycn kqmzel\, k’tore wszystkle dzieci w ciagu roku w da-
wa, pewne minimum do przeczytama w dane] Klasie.
Spis 4&j “lektury obowiazkowej powinien wisie¢ stale w
Klasie; z chwila, gdy uczefi dany utwoér przeczyta, odpo-
wiednim znaczkiem .odnotowuje to sobie na owym spi-
sie. Pozwolimy sobié zilustrowaé fo odpow1edn1m ry-
sunkiem.
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Propaganda na rzecz czyteluictwa.

Trzeba tez powiedzieé, gdy sie¢ méwi o bibljotece, o
tem, jak nalezy zorganizowaé na terenje szKoly i poszcze-
gélnych klas propagande na rzecz czytelnictwa. Konkret-
ne przyklady tej akcji, podane przez nas, nie wyczerpuja
prawdopodcbnie wszystkich mozliwo$ci w tym kierunku,
maja one nafomiast na celu pobudzi¢ do zainteresowania
sie ta kwestja, od propagandy bow