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Droga, na ktérej dziecko zdobywa wiedze, jest
receptywno$é jego umyslu, pozwalajagca mu
wchiongé w siebie wszelkie doznania zmystowe.
Surowy material zostaje nastepnie przetrawiony
w stopie z istniejacym juz zapasem wyobrazen,
a dokladnos¢ 1 wartoS¢ tego kojarzeniowego pro-
cesu przyswojenia zalezy od dwoch podstawo-
wych czynnik6w: od masy apercepcyjnej i od po-
tencjalnoéci umyslowej. Zadaniem nauczania jest
stworzenie najdogodniejszych warunkéw, aby pro-
ces scaleniowy odbyl sie jak mnajgruntowniej
i przy zuzyciu jak najmniejszej energii. Ale przy-
swojenie sobie pewnego materiatu jest pierwszym
zaledwle stadium nauczania. Wazniejsze jest
przetworzenie nabytych wiadomoS$ci w umiejet-
nos¢ czyli zdynamizowanie uzyskanych elemen-
tow statycznych. To przejScie ze stanu biernego
w czynny moze nastapi¢ jedynie przez praktyczne
stosowanie wiadomosci.

- Pedagogia nowoczesna uznaje dwa podstawo-
we sposoby przekazania wiedzy uczniom: na dro-
dze akroamatycznej i przez doSwiadczenie. Dziec-
ko slucha wykladu nauczyciela i czyta podsuniete
mu teksty z jednej strony, z drugiej styka sie
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z bezposSrednim pokazem. Jako nieistotng trzeba
bylo odrzucié heureze, bo praktyka pokazala, ze
na terenie szkolnym nie jest ona niczym innym
jak utajong metoda erotematyczng, ktéra nie moze
shuzy¢ nabywaniu wiedzy, gdyz dzialanie jej ogra-
nicza si¢ w najlepszym razie do zastapienia sa-
modzielne] pracy umysiu w porzadkowaniu po-
jeC. Przyswojenie sobie surowego materialu od-
bywac sie powinno wediug dzisiejszych wymogow
dydaktycznych lacznie z ich zdynamizowaniem,
a najkorzysiniejszymi metodami przeprowadze-
nia tego procesu jest uczenie sie pod kierunkiem
(,,supervised study‘‘; bledny jest uzywany po-
wszechnie termin ,,nauczanie pod kierunkiem®)
i praca laboratoryjna. Obydwie metody maja te
zalete, ze lacza w sobie rOwnoczesnie nabywanie
nowych wiadomos$ci z praca nad ich adaptacja,
przy czym jako podloze wytwarza sie samoczyn-
nie potrzebna masa apercepcyjna. Z formalnego
punktu widzenia za$ zespalaja z soba dwie r6zne
czynnosci szkolne: uczenie z odpytywaniem. Aby
bowiem zdoby¢ nowe wiadomosci, dziecko musi
postuzy¢ sie posiadang juz wiedza, ktérej spraw-
dzenie jest dostepne dla osoby irzeciej na podsta-
wie sposobu 1 wymkow pracy ucznia nad wyzna-
czonym miu materiatem. I uczenie sie pod kierun-
kiem 1 praca laboratoryjna maja pewne wspélne:
cechy: przede wszystkim sa metodami cichymi
i indywidualnymi. Przy zastosowaniu ich dziecke

4



uczy sie dla siebie tylko 1 koledzy nie sa mnigdy
Swiadkami jego pracy ani tez w niej nie uczestni-
cza. Przez przeksztalcenie obydwéch wymienio-
nych metod na glo$ne 1 zbiorowe otrzymujemy no-
woczesnie pojeta dyskusje.

~ Przy podziale jednostki metodycznej na stop-
nie formalne musimy zwrocié szczeg6lnie baczng
uwage na te czesSé lekcji, w czasie ktorej] w Swia-
domosci uczniéw ksztaltuje sie nowy material.
Wprawdzie rodzaj wzajemnego ustosunkowania
stopni formalnych i metoda ich przeprowadzenia
stanowla facznie 0 podwojnym wyniku real-
nym — o wiadomosciach i o korzySciach, plyna-
cych ze sposobu ich zdobycia, jednakze decydu-
jace znaczenie dla uksztaltowania sie tych dwéch
wartoSci ma drugi stopien formalny, a wiec po-
danie materialu nowego (wedlug Herbarta i Zil-
lera) wzglednie obserwacja faktéw (wedlug De-
weya). Srodkiem, ktéry dopmwaiizi na mnajprost-
szej drodze do pozadanych rezultatow, jest wy-
wolanie dyskusji uczniow. Rozpatrzymy warunki,
metode, czynniki, sktadniki, formy 1 korzySci na-
lezycie pojetej dyskusji klasowej, a wiec takiej,
ktora stanowi sama w soble wystarczajacy spo-
s6b podawania nowego materialu i sprawdzania
umiejetnosci uczniéw. |
- Aby dyskusja byla z powodzeniem przepro-
wadzona, musi opieraé sie na trzech zasadniczych
warunkach: |



1) na odpowiadajacej celowi masie apercep-
cyjnej,

~ 2) na zainteresowamiach ucznidéw,

3) na skupienin klasy.

Najwazniejszy jest warunek pierwszy, bo z mim
wigzg sie organicznie 1 w stosunku zalezno$ci dwa
dalsze. |

Jezeli chcemy przygotowaé wystarezajgco
umysly dzieci na przyjecie nowych faktéw, mu-
simy dazy¢ do tego, azeby w ich §wiadomosci
czynnej zgrupowaé te wyobrazenia, ktére moga
jej] ulatwi¢ percepcje Swiezych pojeé czy zjawisk,
a tym samym zdobycie nowego materialu. Swia-
domos¢ ich musi byé nie tylko mozliwie bogata, -
ale powinna staé¢ sie r6wnocze$nie aktywna, aby
powstalo w nich pragnienie nzupelnienia wiado-
mos$ci. Ta aktywno§é masy apercepcyjnej be-
dzie podstawowym warunkiem zainteresowania.
Z chwilg bowiem, gdy dziecko zechce dowiedziec
sie czego$, czué bedzie warto$é tego, co stara sie
zdoby¢. Pragnienie ze swej strony wywola aktyw-
no$¢ zainteresowania i jego samorzutno$é. O ile
- masa apercepcyjna byta podlozem, ktére w ogéle
umozhiwia dyskusje, zainteresowanie bedzie tym
nieodzownym a jedynym motorem, ktéry skloni
dziecko do rzeczowego méwienia. Zainteresowania
jednak wnosza z soba pewne niebezpieczenstwo:
wskutek kojarzenia wystepuje czesto odchylenie
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tematowe zalnteresowania, czy to przez przesunie-
cle rozszerzajace — ma wszystko, co z zagadnie-
niem pozostaje choé¢by w najluzniejszym zwigzku,
czy tez przez przesuniecie wymienne — z celu na
Srodki. Te odskokl zainteresowan sa pedagogom
dobrze znane; nauczyciele postuguja sie nimi nie-
raz w praktyce szkolnej, aby zainteresowaniom
dzieci nadac¢ tg okrezna droga rpraﬁz ebny kierunek.
- Pod tym wzgledem stanowig one miejednokrotnie
bardzo wielkie ulatwienie. Z 13 chwilg jednak, gdy
zainteresowanie wystapi jako czynnik motorycz-
ny dyskusji, kojarzeniowe jego przesuniecia sa
mekorzystne, czesto wrecz szkodliwe. Jezeli dys-
kusja ma swoj cel osiggnaé, musi by¢ skupiona.
Tylko to, co koncentruje sie bezposrednio wokol
jej oSrodka, moze stac¢ sie tematem rozwazania;
wszystko, co nie cigzy silnie do zagadnienia ogni-
skowego, prowadzi do rozbicia skupienia, moze
bowiem spowodowacé przesuniecie ku imnemu te-
matowi 1 stworzy¢ w nast¢pstwie nowe centrum,
nie majace nic wspélnego z pierwoinym zaloze-
niem dyskusji. Skupienie wiec zasadza sie na za-.
interesowaniu jednokierunkowym i na jego stalo-
Sci. Uzyskanie skupienia polega tylko w cze$ci na
sile zainteresowania. Zbyt wielkie napiecie bo-
wiem moze zné6w wywolaé heterogonie celow, kto-
ra by w najlepszym razie rozbia jednostke meto-
dyczng. Giownym warunkiem uzyskania skupie-
nia jest zawsze pewlen dryl. Uczniowie muszg by¢
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przyzwyczajem do logicznego trybu pracy, muszg
umile¢ zapanowaé nad S$lizganiem si¢ mysli na
skutek kojarzenia zagadnien. Jednym slowem sku-
plenie dyskusji osiggniemy dopiero wtedy, gdy
kazda jednostka, bioraca w niej udzial, nauczy sie
koncentrowac swg uwage na pewnym okreslonym
zagadnienin. ' _
Nauczyciel musi byé bierny; wywotuje dysku-
sje, po czym pozostawia jej bieg swobodny. Glos
zabiera tylko wyjatkowo, jako jeden z jej czynni-
k6w, a wiec podobnie jak uczen. Nauczyciel byl
pierwoinie czynny, gdy podsungt temat lub stwo-
rzyl warunki, ktoére sklonily dzieci do skonkrety-
zowania pewnego zagadniemia. Od tej chwili
jednak inicjatywa i tworczo$S¢ przechodza na
uczniow, a nie uzasadnione wynikajaca z dysku-
sjl konieczno$cig czynne wystapienie nauczyciela
moze ja tylko zatamowad. Jezeli nauczyciel bratl-
by czynny udzial w dyskusji, zepchnglby ja do
roli podrzednej, pomocniczej; uzupelnialaby wte-
dy tylko jedna z innych metod podania nowego
materialu. Zaznaczamy za$§ taz jeszcze, ze dysku-
sja ha stanowié samodzielng 1 samowystarczalng
metode nauczania. Wiadomosei, ktére uczniowie
zdobywaja, nie pochodzg wiec od nauczyciela,
lecz sg wartoscia wymienng: kazde dziecko w mia-
re posiadania przekazuje je towarzyszom. Nauczy-
ciel musi tylko pchnaé prace moézgu na odpowied-
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~ nle tory, must rozbudzi¢ wiedze, drzemiaca w dzie-
ciach.

- Kazdy uczen ma szereg wiadomosci z rozma-
1tych dziedzin, pewna ograniczong lecz wielokie-
runkowg wiedze, z ktorej nie zawsze zdaje sobie
sprawe. Z chwila jednokierunkowego nastawienia
przesuwaja si¢ zwolna odpowiednie wiadomosci
do sfery pelnej §wiadomosci, dziecko przypomina
je sobie, moze podzieli¢ sie nimi z otoczeniem,
moze je przyrownac do innych 1 kojarzy¢ z §wiezo
nabytymi a pokrewnymi. Te poszczegdlne pojecia
i sgdy, znajomo$¢ zjawisk i1 proceséw, nabywa
dziecko przez cale swoje Zycie, niejednokrotnie
zupelnie biernie, z Zrédel réznych. Kazidy dzien,
spedzony w domu czy u znajomych, kazde przej-
4cie przez ulicg, wszelka zabawa i praca przy-
noszq z sobg nowe wiadomosci. Zastyszana pél-
uchem rozmowa, przeczytana choéby pobieznie
ksigzka, dostrzezony mimochodem obrazek —
nie przechodza bez §ladu. Wszystko, z czym °
dziecko zetknie sie mawet w mnajbardziej po-
§redniej 1 bezosobistej formie, wsigka w jego
umys!, gromadzi sie, skupia — tworzgc bierny
kompleks. Jest on chaotyczny, ale przy sprzy-
jajacych okolicznosciach dziecko moze wyeli-
minowaé¢ z niego poirzebne wiadomosci 1 ujac
je w mniej lub bardziej odpowiadajace tresci
stowa. Jezeli mamy w klasie cho¢by kilkana-
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Scioro dzieci, to wypowiedziane przez nie wiado-
- moéei wystarcza juz na dyskusje, a polaczone da-
dza material nowy z ustalonej dziedziny. Z dru-
giej strony zakres materialu nie da sie z gory
przewidzieé. Nauczyciel nie moZe przy najlepsze}
nawet znajomosci dzieci i ich §rodowiska spofecz-
nego okreslié a priori, jakim zasobem poje¢ beda
one operowaly w danej dziedzinie. Odpowilednie
kryteria pozwola mu przewidywaé, ale prawdo-
podobiefistwo sluszno§ci bedzie obracalo sie
w granicach niestalych 1 nie da sie¢ unormowac.
Totez nauczyciel w pewnych wypadkach wystapi
w roli czynnej, ale musi ona byé tak ograntczona,
aby nie przerastala nigdy aktywnoscl kazdego po-
szezegblnego ucznia. Czynnikami dyskusji sa wiec
wszysey uczniowie bioracy w niej udzial 1 nauczy-
ciel jako czynnik im réwnorzedny.,

Skladnikami dyskusji sa stowa, bedace wyra-
zem pewnych mysli. Wyplywaja one z poszcze-
gblnych czynmikéw, biorgcych udzial w rozmo-
wie, 1 53 zalezne od ogdlnej struktury psychicznej
kazdego osobnika. Stowa musza by¢ z soba po-
wigzane i wyrazone w pewnej formie, ktéra odpo-
wiada ich celowl.

Uczen operuje w dyskusji dwiema formamis
twierdzeniem i pytaniem. Twierdzenie jego, uze-
wnetrznione dzieki zainteresowaniu, staje sie TOw-
nocze$nie podnietg dla otoczenia, ktére w nastep~

stwie stara sie takzie wypowiedzie¢. Twierdzeniem
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dziecko oznajmia pewilen sad, wlasny lub prze-
jety, wzglednie ujmuje jakis moment obserwacyj-
ny; w kazdym wie¢c wypadku twierdzenie zawiera
pewna wiedze. Jednakie wiadomos$é, ktéra dziec-
ko pragnie podzieli€ si¢ z kolegami, nie musi byé
ubrana w forme twierdzenia. Zdarza sie, Ze uczen
zamiast wypowiedzieé twierdzenie zadaje towarzy-
szom pytanie. Pobudka w takim wypadku nieko-
niecznie jest pragnienie dowiedzenia sie czegos,
‘poniewaz dziecko niejednokrotnie samo zna odpo-
wiedz, lecz cheé podniesienia wartosci posiadanej
wiedzy. Warto$¢ ta okresla sie stosunkiem od-
wrotnie proporcjonalnym: im mniej dzieci moze
na pytanie odpowiedzieé, tym bardziej wezrasta
dana wiadomo$¢ w cenie. Albo tez uczen pyta ko-
legow z wyrazng checia pobudzenia ich do wsp6l-
dziatania, Dzieci bowiem, ktére biora udziakt
w dyskusji, niechetnie widza bierno§é u ktérego-
kolwiek ze swych towarzyszy; pytaniami skiero-
wanymil do kolegéw biernych pragna zmusié ich
do czynnej postawy, uniemozliwié¢ im usuwanie
sie od zbiorowej pracy grupy. Précz pytan, beda-
cych wyrazem wiedzy, uczniowie uzywaja roéwnie
czesto pytan, kitérych celem jest uzyskanie pew-
nych danych, potrzebnych do wyiworzenia pel-
niejszego kompleksu pojec. Pytania te skierowane
sa do klasy, rzadziej do naueczyciela, Czynnikom-
uczniom zawdziecza wiec dyskusja skladniki,
ujete w forme |
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I. pytania,
1) skierowanego do kolegow
a) dla podniesienia wartosci pewnej po-
siadanej wiadomosci,
b) dla wzmozenia czynnej postawy gru-
- py dyskutujace),
¢) dla zdobycia wiadomosci,
2} skierowanego do nauczyciela;
II. twierdzenia
1) samorzutnego,
2) reaktywnego (odpowiedzi jako nastep-
stwo pytan). '

Sporadycznie dziecko kieruje pytanie swe do na-
uczyciela, aby sprawdzié, czy Ow posiada dana
wiadomos$§é. Jakkolwiek wypadek taki u dziect
o pewnych wlasciwosciach psychicznych zachodzi
czesto, dla praktyki dyskusyjnej bywa obojeiny,
gdyz uczen i tak otrzyma zawsze odpowiedi od
- ‘kolegow. “

Poza uczniami czynnikiem tworczym dysku-
sji jest réwniez nauczyciel; moze on wystapic
w dyskusji samorzutinie '

1) celem skorygowania falszu,
2) celem wySwietlenia zwigzkow,
3) celem uzupelnienia.

‘Wiedza dzieci, ki6ra uzewnetrzniaja w dyskusji,
sklada sie, jak objas$niliSmy, z wiadomoScl naby-
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tych rozmaitg droga i z r6znorodnych Zréodet. Cze-
sto jest ona falszywa, czy to dlatego ze Zrédlo za-
wiodlo, czy tez dlatego Ze zawiodla pojetnos$é
dziecka; moglo tez nastgpi¢ przesuniecie w tresci.
czy w zakresie mabytego pojecia przez alogiczne:
skojarzenie. W wypadku gdy wiadomos¢ falszy-
wa wyplynie w dyskusji, nauczyciel musi odcze-
kaé, czy nie sprostujq jej dzieci same, jezeli za$ to
nie nastapi, zabra¢ glos i wanalogiczny sposob, jak
to czynig dzieci danej grupy dyskutujacej, wypo-
wiedzieé swoje zdanie. Sad jego nie mozZe by¢ jed-
nak autorytatywnie narzucony, lecz musi poddaé
‘sie rozwadze uczniow jak stowa kazidego innego
czynnika dyskusji. Wkroczenie celem skorygowa--
nia falszu kryje w sobie bardzo znaczng trudnosé;
nauczycielowl nie wolno wystapié za wcezeSnie
i prostowaé co§, co dzieci moglyby jeszcze rozpo-
znaé same, poniewaz one stanowig pilerwszy, na-
uczyciel za$ tylko wiérny czynnik dyskusji; nie
moze jednak 1 sp6znic sie, gdyz dalsze sady opar-
tyby si¢ na falszywe) przestance, do czego znow
nie nalezy dopuscié. Obliczenie czasowe momentu
wkroczenia jest wiec nielatwe; wyposrodkowanie
go oprze sie glownie na intuicji 1 wprawie. Cza-
sem formuja dzieci sady mnierealne, choé oparte na
prawdzie. Sposéb bowiem percepcji czy wniosko-
wania, szczeg6élnie gdy chodezi o zjawiska, zalezny
jest od mentalnosci obserwatora; w potocznym je--
zyku moéwimy wiedy o naiwnym ujecin zagadnie-
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nia. W takim wypadku nauczyciel nie zawsze za-
biera glos. Jezeli ujecie przedmiotu zgodne jest
z przecietng inteligencja dziecka w danym wieku,
jakiekolwiek prostowanie byloby kardynalnym
bledem, gdyz nie mozna zadaé od ucznia niczego
przerastajgcego jego potencjalnos¢. We wszyst-
kich innych wypadkach nauczyciel przybierze po-
stawe czynng ; wyswietlenie zagadnienia nie bedzie
przedstawialo trudno$ci ani dla niego, ani tez
wibrnie dla dzieci. Jezeli w dyskusji pokazg sie
pewne luki, nauczyciel za§ bedzie uwazal ich wy- -
pelnienie za konieczne, uczyni to, ale drogg zrazu
posSrednia, kierujac na nie uwage uczniéw; dopie-
ro gdy ci zawioda, przejdzie do czynnosci bezpo-
Sredniej podajac sam pozgdane wiadomosci. Dla
tych samych przyczyn co przy korygowaniu wia-
domoscl niezgodnych z prawdq musi uwazagé, aby
uzupelnienia poda¢ we wlasciwym czasie; wpraw-
dzie ich brak w odpowiedniej chwili nie zawsze
prowadzilby do falszu, jednak gdy tylko dzieci
zboczg z tematu, uzupelnienie stanie sie niemozli-
we, byloby bowiem réwnoznaczne z cofnieciem
przemocy dyskusji, wzglednie — w praktyce cze-
Sciej — z przyczepieniem do niej martwej wiedzy,
ktéra nie ma juz danych do skojarzenia sie z prze-
sunictymi w glab pojeciami. Uzupelnienia nie be-
dg réwniez autorytatywne, lecz podane w formie
dyskusyjnej jak wszystkie inne wiadomoSci.
Précz samorzutnego wystapienia nauczyciel bierze
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udziat w dyskusji takze reaktywnie, gdy ucznio-
wie zwracajq sie wprost do niego z pytaniami.
‘W tym wypadku mus! jednak zawsze odczekad,
czy ktory$ z uczniow nie odpowie na zadane py-
tanie.

Twierdzenia 1 pytania uczniéw oraz twierdze-
nia nauczyciela sa formalnym ujeciem wiadomo-
Sci, kiore skladaja sie na nowy material. Wiado-
mosci te sa bezsprzeczna warto$cig wlasng danej
grupy, bo jakkolwiek pochodzenie ich jest rézno-
rakie, w momencie dyskusji nalezg do jej czynni-
kéw. Kazdy z czynnikow wnosi pewien zaséb wie-
dzy do dyskusji otrzymujac w zamian wartosci
wymienne. Nowy material mie jest wiec narzucony
z zewnatrz, wyplywa on bezpoSrednio z grupy
dyskutujacej, nalezy wylgcznie do niej 1 stanowi
pewna drobna czgstke posiadanego przez grupe
zespolu wiadomosci, jej kultury. Wymiana nastg-
pila wedlug tych samych zasad, ma jakich ma
miejsce w kazde} innej grupie spolecznej. Niekto-
TZy uczniowie wniesli wiecej wartosci, inni mniej;
ale ci z nich, ktorzy posiadali wiekszg wiedze, zy-
skaja wiecej niz ci, kitdrzy rozporzadzali nielicz-
nymi wiadomosSciami; mozliwosé skojarzenia bo-
wiem bedzie u nich wi¢ksza, a wige i obraz, ktory
z lekeji wyniosg, pelniejszy i wyrazniejszy. Dzieki
wyszcezegdlnionym okoliczno$ciom mabiera meto-
da dyskusji wartoSci spolecznej, przygotowuje bo-
wiem dzieci do warunkéw wsp6tiycia grupowego,



jakie ich czeka w przyszlo$ei. Rownoczes$nie za$
jest ozywceza dla umystu uczniéw, wprowadza bo-
wiem jeden z majwazniejszych czynnikéw w na-
uczaniu — rados§é towarzyszacg tworzeniu. Jest to
ten sam rodzaj zbiorowej twoérezosct, ktéry stosuje:
si¢ np. przy pracach recznych, gdy pewnej grupie
czy klasie poleca sie wykonanie jakiegos przed-
miotu; réznica polega tylko na zastapieniu wysil-
ku fizycznego i umyslowego — wylgcznie umysto-
wym. Radosé zas, ktéra plynie z tworzenia, faczy
si¢ powtornie z zainteresowaniem. Razem zmusza
one dzieci do czynnej postawy, ktéra pozwoli im
na korzystanie z lekecyj w miare ich maksymalnej
potencjalno$ci. Wiadomosci nowe bedg wyda-
waly sie im tylko wariantem posiadanych i zespola
sie SciSle z wydobytym przez dyskusje komplek-
sem utajonym, przechodzac w ich trwaty doro-
bek — bez pietrzacych sie i zniechecajacych trud-
noS$cl. Dyskusja wreszcie, uzyta jako metoda poda-
nia materialu nowego, nie wykazuje podobnej do
innych metod jednostronnos$ci; nie ksztalei wy-
Iacznie receptywnosci umystowej dzieci, ale TOW-~_
noczesnie nie zaniedbuje jej. Dziecko bowiem’
musi przy zastosowaniu dyskusji — i méwic i stu-
cha¢. Dla nauczyciela za$§ jest dyskusja doskona-
lym sprawdzianem i1 wiadomo$ci 1 umiejetnosci
ucznia. ' ' |
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