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PRZEDMOWA

Ksigzka niniejsza ukazuje si¢ jako poklosie Wszech-
Swiatowej Konferencji Ksztalcenia Dorostych w Cambridge
1929 r. Polska w konferencji tej wzigla bardzo zywy udziat,
o sig¢ wyrazitlo w intensywnej pracy przed i w czasie kon-
ferencji. Opis toku tych prac i sprawozdanie z samej kon-
ferencji, piora prof. R. Dyboskiego, znajdzie czytelnik na in-
nem miejscu 1). . , ' 7

Organizatorzy tej pierwszej po ijnie konferencji, po-
Swigconej zagadnieniom oswiaty dorostych, konferencji, przy-
gotowywanej prawie przez dwa lata, spodziewali si¢ wielkich
po niej wynikow. ‘ -

Myslg przewodnig konferencji byto zgromadzenie z ca-
tego $wiata ludzi, biorgcych udziat w tworzeniu ideologji ru-
<hu ksztalcenia dorostych, w celu wyjasnienia i przedysku-
towania podstawowych zagadnien w $wietle wiedzy, zdoby-
tej z praktyki i do$wiadczenia. -

Ci, co jechali na t¢ konferencjg, takich wlasnie wyja-
$nient szukali lub radzi byli om6wi¢ konkretne sformutowania
celow i zasad. ' ' ‘

»Jest rzeczg charakterystyczng dla oSwiaty dorostych—
czytamy w prospekcie k_onferehcji -— iZ wyraza si¢ ona w
rozmaitosci form, wystgpuje w réznych postaciach, bedacych

Yy Patrz: ,Zagadnienia Oswiaty Dorostych” dwie konferen-
cje, Warszawa 1930. Sklad giéwny w Instytucie Os$wiaty Dorostych,
Nowogrodzka 21. .



Przedmowa

wynikiem aktualnych potrzeb spoteczeristwa, jego dziejow
i warunkéw bytu; czasem stuzy celom politycznym, spolecz-
nym czy gospodarczym, ale zawsze opiera swa sile dyna-
miczng na dazeniach cztowieka, pragnacego rozwina¢ sie
i przygotowaé do lepszego zrozumienia Zycia ludzkiego we
wszech§wiecie — pragnacego w pelni zrealizowaé swa wila-
sng 0sobowos¢”, o

Otéz o pochwycenie tej idei motorycznej, zdaje sig,
gléwnie chodzito uczestnikom. Kazdy miat ja moze sformuto-
wanag, ale chcial sprawdzié, poréwnaé...

»Nie wierze w metody?). Wierze w ideje. Wierze,
ze tam, gdzie jest stuszna i zywotaa idea, znajdzie sie réwniez
droga — metoda do jej urzeczywistnienia. Tam, gdzie brak
jest idei, tam niema réwniez drogi — na nic si¢ nie zda wszel-
ka metoda”.

Czy znaleziono? Czy zbliZzono sie przynajmmiej do jej
uchwycenia? Sady o tem sa r6zne. Dwoéch wybitnych spra-
wozdawcow z konferencji — prof. R. Dyboski i dr. Werner
Picht 2), sprawozdawca ,,Freie Volksbildung”, jesli idzie wia-
$nie 0o pochwycenie i sformulowanie idei wytycznych, roéznig
si¢ bardzo w ocenie wynikéw konferencji. Opinj¢ dodatnig
reprezentuje prof. Dyboski. Widzi on wyraZznie tendencje
. i podloze ideowe konferencji 2).

Widzi on gigboki i powazny religijny stosunek do in-
dywidualnej duszy ludzkiej oraz wiare w nig. Stwierdza ist-
nienie wlasciwego, odpowiedniego do tej ideologji — inten—
sywnego — kierunku metodycznego w praktyce oswiatowej.

) Patrz przeméwienie W. Pfleiderera, str. 79 tej ksiazki.

*) Dr. Werner Picht jest to wybitny o$wiatowiec niemiecki,
wspolpracownik wodza duchowego niezaleinego kierunku w oswiacie:
dorostych — R. v. Erdberga, autor wielu artykuléw o o$wiacie do-
rostych i ksigzki o settlementach angielskich.

*) Patrz ksigike juz cytowana: ,,Zagadnienia O$wiaty Doro-
stych”, str. 221 i nastepne.
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Dr. Werner Picht ustosunkowuje si¢ do wynikéw kon-
ferencji ujemnie. Jest zdania, ze brak bylo glebszej linji ide-
owej. Idealistyczno - etyczne nastawienie, jakie przebijato
z wywodow. szeregu moéwcéw w stosunku do o$wiaty doro-
stych nie moglo zastapi¢ tej linji — rzeczywiste pobudki
oswiaty dorostych nie dadza sie sprowadzi¢ do wspdlnego
etycznego mianownika.

»Wprawdzie niema zadnych watpliwosci, ze Wszech-
$wiatowego Stowarzyszenia nie mozna utozsamiaé¢ z jakim-
kolwiek kierunkiem w oé$wiacie dorostych — jego zadaniem
jest tgczy¢, informowaé, stwarzaé plaszczyzny styczne — to
jednak, bez przekraczania tych granic, pewne przewodnictwo
duchowe mogtoby podnie$¢ ptodnos¢ tych zetknie¢ za pomoca
wypracowania ogoélnych wytycznych, wynikajacych z prze-
gladu sytuacji. Pierwsza proba, niestety, nie data rezul-
tatu...””?). _

Instytut OsSwiaty Dorostych, przedktadajagc niniejsza
ksigzke czytelnikom, nie ma zamiaru ze swojej strony wdawac
si¢ w ocene wynikow konferencji, jako catosci. Instytut prag-
nie uprzystepni¢ o$wiatowcom polskim to bogactwo proble-
mow, sadow i oSwietleri, jakie sie mieSci w przytoczonych
najznakomitszych przeméwieniach kongresu. Przeméwienia
te dotycza rzeczywiscie istotnych zagadnien.

Jedni z tych prelegentéw to entuzjasci sprawy, syntety-
cy, doszukujgcy si¢ wartosci metafizycznych w pobudkach
pracy oswiatowej, drudzy — analitycy, umysly wykwintne,
ostre, zaprawione do drobiazgowego dociekania. 2).

Yy Por. ,Freie Volksbildung”, rok 1920, str. 438 i nastepne.

?) Pelny materjal, dotyczacy konferencji, znajdzie czytelnik w
dwoch ksiazkach angielskich:

»Hinternational Handbook of Adult Education”, London 1929, str.
476 i ,,World Conference on Adult Education Cambridge 1929”, London
1930. Tlumaczone przeméwienia wziete sa z tej ostatniej ksiazki,
ktora jest szczegdélowym raportem z przebiegu konferencji.



Przedmowa

A ich wszystkich cechuje rzecz, zdaniem naszym, naj-

cenniejsza — troska o wyzsze wartosci w czlowieku.
Tak czy inaczej lektura podanych przeméwien musi po-
zostawic glebszy wplyw na szukajgcym wyjasnieri czytelniku.

Redakcja

‘Warszawa, w styczniu 1931.

De. A, MANSBRIDGE

Prezes Wszechsw. Tow. Osw. Doroslych,
.zalozyciel Robotn. Stow. Osw. — Anglia

WYTYCZNE OSWIATY DOROSLYCH

Zebrali$my sie tu dzisiaj jako przedstawiciele wielu na-
rodow w goracem pragnieniu rozwazenia i uswiadomienia
sobie dos$wiadczeri, metod i rozwoju ksztatcenia dorostych
w calym Swiecie.

Jezeli mamy by¢ szczerzy wzgledem siebie, musimy
przyznaé, ze zyjac w tak odmiennych warunkach i tradycjach,
nieraz bedziemy sie réznili zasadniczo w pogladach na spra-
wy, ktére uwazamy za wazne lub nawet za istotne. Jezeli
jednak réznigc sig, bedziemy chcieli podporzadkowad siebie
og6lowi, jezeli tg ideg bedziemy przeniknieci i ona bedzie na-
‘mi kierowa¢, wéwczas stanie si¢ nam jasny 0w niepowstrzy-
many pochod ku ostatecznej jednosci, jaka jest odlegtym ce-
Tem wszystkich naszych usilowan. Ponad takiemi gtosami pa-

-nuje pokoj.

W glebokiej ufnosci, Ze tak bedzie, przemawiam dzisiej-
szego ranka, nie zapominam jednak o istniejgcym chaosie
i o ostrych konfliktach idei; co wiecej, pragne goraco, aby one
'w czasie tej konferencji znalazty jasny i nieskrepowany wyraz.

Na tle naszej niewykonczonej, postrzgpionej dyskusji
ujawni sie to, co nas zblizy do catkowitej jednoéci, ktéra od-
czuwaé mozemy jedynie w rzadkich momentach natchnienia.
Nie watpie, Zze w imieniu wszystkich panstwa moge prosi¢
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Dr. A. Mansbridge

o wypowiadanie odmiennych pogladow, jak réwniez szcze-
rych przekonar.

Nawet na tej konferencji nie mozemy si¢ spodziewad,
ze pokonamy nieuniknione trudnosci, wynikajace z r6inego
interpretowania specyficznych stéw i okreslen, ale niewatpli~
wie zmniejszymy ich liczbe. NiechZe mi wolno bedzie wy-
ja$ni¢ to na jednym przykladzie. Nasze angielskie stowo
,extensive” w zastosowaniu do ksztalcenia dorostych ozna-
cza umozliwianie szerokiemu ogélowi nauki w pewnych ga-
leziach wiedzy. Przypuszczam, ze istnieje druga europejska
interpretacja, wedlug ktérej slowo to oznacza szerzenie po-
gladow, jakie czynniki rzgdzgce w danem spoteczenstwie
uznajg za tak_donioste, ze caly og6t musi je rozumiec i niemi
si¢ przejaé. Jak radzit Humboldt — ,,co chcecie mie¢ w na-
rodzie, wprowadZcie najpierw do szkot”.

Niema czlowieka, ktéryby zdotat tak ogarnaé ludzkos¢,
aby wyrazi¢ calag prawde. Na naszej konferencji, zbliZenie
do catkowitej jednosci mogloby nastgpi¢ jedynie wowczas,
gdyby wogoéle bylo mozliwe ztgczenie tresci umystéw wszyst-
kich bez wyjatku tu obecnych oséb. Osiggniecie, o ile si¢
tylko da, takiego ziaczenia bedzie celem naszych w tym ty-
godniu wysitkéw. Sam, nie zwlekajac, pragne przystapi¢ do
wypowiedzenia tego, co uwazam za swoj najlepszy wkiad
na rzecz tej jednosci.

* Ludzko$é jest jedna. Objawia si¢ ona jako zrézniczko~
wana wielobarwna, znajdujaca rozliczne formy wypowiedze-
nia sie — jednos$¢. Przesuwa sie wiek za wiekiem Zywa wste-
ga sily przez malg ziemig, osadzong w nieogarnionym wszech-
$wiecie. Skad ona przybyla? Dokad dazy? Oto nieustanne
pytania kazdego czlowieka, na ktére dawano wiele odpowie-

dzi, ale u podstawy ich wszystkich, wylgczajac pewne tu i tam

odchylenia, lezy jednomyslne przekonanie, Ze ludzkos¢ jest
wyrazeniem pewnego celu twérczego i Zze zycie na ziemi jest
tylko jedng faza doswiadczenia w obrebie szerszego istnienia.
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Wobec takiego os$wietlenia, chcac osiggnaé pozgdany wynik
naszych rozwazan, odrazu musimy wykluczy¢ twierdzenie, ze
czlowiek jest tylko wyrazem dziatania stonecznych czy innych-
promieni na materje lub sily ziemi, Ze wznosi si¢ i pryska,
jak banka mydlana, albo porusza sig¢, jak ozywiona materja
przez krotki czas, a potem ulega martwocie albo staje si¢ po--
prostu mierzwg, ktoéra uzyZnia inne, nowe Zycie.

Czemkolwiek jednak jest zycie, jedno jest pewne: czto-.
wiek ma znaczenie i jako pojedyricze indywiduum i jako czes$é '
zbiorowosci. Nawet w swym zwyklym dniu moze zasadniczo.
oddziata¢ na zmiany warunkéw swego zycia. Jednem stowem,.
mocg swych sit moze wznies¢ si¢ na wyzyny pokoju i pigkna.
a przenikniony niemi—wplywa¢ na zjawiska $wiata. Moze,.
jako symbol catej rasy ludzkiej, stworzy¢ wewnatrz swej isto-
ty trwate braterstwo i przyjazi. Narody nie bedg juz walczyty:
z narodami, ale w poteznym wspdlnym wysitku beda wspot-
pracowaty nad dobrem wszystkich, az chwata i stawa kazde-
go z nich stanie si¢ Zyw3a czescig wspanialego obrazu zjedno-
‘czonej ludzkosci, ktéra urzeczywistni wizje prorokow i jasno--
widzéw wszystkich czaséw. '

W takiej chwili jak ta, musi si¢ wydaé niezaprzeczona
prawdg fakt, ze w przedziwo szcze¢Sliwosci ludzkiej jest i be-.
dzie wciggniety kazdy wysitek, jaki ludzie czynia, aby rozwi--
ng¢ i da¢ wyraz tkwigcym w nich silom. Sity te zespalaja
ich z materjg i zjawiskami $wiata zewnegtrznego. przez zdo-
bywanie wiedzy, rozwijanie talentow i zglebianie madrosci.

Ponadto niewiele pozostaje do powiedzenia. Czlowiek
‘madry Zyje sprawiedliwie, zgadza si¢ z prawami swego bytu-
i mocg swego umystu i ducha tagczy si¢ z calg resztg Swiata,
'ktorg dostrzega, lub ktérej istnienie przeczuwa. Od liczby ta--

kich ludzi zalezy ,,szczescie Swiata”. Pomnazaé wiec ich:

liczbe, a tych ktérzy s3 juz takiemi, utwierdzaé i umacniag;,
jest celem ksztatcenia dorostych, jest ,raison d’étre” naszego.
tu zebrania. Jest ono jedynie epizodem w dlugim szeregu tru-..
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Aow i wysitkow, jakie cztowiek ponosi, biorgc nalezny udziat
W kontynuowaniu dzieta tworzenia — ktére wedtug Eddingto-
na ,nie jest zdarzeniem z zamierzchlej przesziosci”.

Jesli przyjmiemy to za prawde, wéwezas czlowiek

‘W swoim obecnym niedoskonatym, potencjalnie jednak dosko-
natym stanie, musi walczy¢ o znalezienie niezawodnej drogi
poprowadzenia dzieta Stworcy do korica. Dazgc do spelnie-
nia tak wielkiego zadania, musi cziowiek przyja¢ na siebie
‘najwyzsza odpowiedzialnosé. Udzialem jego musi by¢ to, co
dord Haldane, najwickszy z brytyjskich nauczycieli dorostych,
tak czesto nazywal: ,twarda i znojna praca Ducha”.

Cztowiek mimo wszelkie ograniczenia, jakie zdaje sig
‘nan naklada¢ i wlasna natura i zjawiska $wiata zewnetrzne-
;g0 — i8¢ musi przez dni pracy i rozczarowasi. Nie moze sta-
.n3g¢ ani na chwile w swem usilowaniu zdobycia wiedzy i wy-
powiedzenia madrosci sitg swego ducha, walczgcego o wy-
‘zwolenie i zharmonizowanie z duchem wiecznym. Nie po-
winien on nigdy da¢ si¢ opanowaé mysli, ze wszystko jest bez
-znaczenia na tym $wiecie, ktéry patrzyt na schylek i upadek
wielu cywilizacyj i gdzie zycie ludzkie jeszcze dotad przeja-
‘wia sie w zaczatkowych, niedoskonalych i brzydkich formach.
"Tak samo jak dzi$ tak i poprzez wieki cate, ludzie nie zdotali
“‘Wypelni¢ swego catkowitego zadania. Ich niepowodzenia
w osiaggnigciu celu albo raczej w dazeniu do niego, ich grze-
chy, bo tak nazywano takie upadki, przenosily sie na ich
«dzieci z pokolenia w pokolenie.

A jednak niebywala sita madrosci, tkwigca w istocie
:cztowieka, zawsze znajdowata swéj wyraz. Z kazdej osady,
-chaty, wsi i miasta, z ponad calej ziemi, jak won kadzidia,
‘wznosi si¢ jej czysta potega ku jednemu wielkiemu ognisku,
:skupiajacemu wszystko. A jednak nie mozna si¢ tudzié: te ra-
-dosng piesn ziemi raz po raz przenikajg nawskro§ zgrzyty
jme;ki, zawodu i zgryzoty. Glosy synéw czlowieczych nie roz-
‘brzmialy jeszcze pieéniag najwyzszg.
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Najwigksi nauczyciele swiata stwierdzili bezposrednio-
Iub w przenos$ni, Ze doskonatosci czlowieka nalezy szukaé
w czystosci i niewinnosci dziecka, Wysuwa si¢ tu zagadnie-
nie naczelne ustosunkowania sie¢ ludzi do wiedzy. Atoli nie
chodzi tu o wyb6r lub o przeprowadzanie réznicy migdzy
atrybutami umystu dziecigcego a umystu dojrzatego mysli-
ciela. One musza si¢ kojarzy¢, lecz duch dziecigcy, ktory
jest czeScig najwyzszego ducha, chcac osiggnaé pelnie swego-
rozwoju, musi pozosta¢ tym samym przez lata miodziericze-
i dojrzate oraz lata starosci — dajg mu one wciagz nowe mozli-
wosci wypowiedzenia sie. W swej ostatniej ksigzce —-
»Przedmowa do moralnosci”’—Walter Lippmann napisat sto-
wa (dowiedziatem si¢ o nich nie dalej jak wczoraj od jednego
z czlonkow tej konferencji): , Konfucjusz powiada, ze umie-
jetnos¢ postgpowania wedlug pragnieft serca bez wywolania:
kolizji z nieodpartemi faktami zycia jest tylko przywilejem
prawdziwie niewinnych i prawdziwie madrych”.

Jest ona tylko przywilejem dziecka i medrca, a wigc
tych, ktoérzy stoja na dwu przeciwnych biegunach: dziecka,
poniewaz swiat spelnia pragnienia jego serca, megdrca, po-
niewaz on wie juz, czego pragngé. Moze o tem myslat Jezus,
méwigc uczniom swoim, ze muszg staé si¢ jako male dzieci.
A jezeli o tem mysSleli i Budda i Konfucjusz i Spinoza, to tu
mamy klucz do zrozumienia roli prawdziwej religji dla ludz-
kosci. Wreszcie o$mielg si¢ powiedzieé, Ze rolg religji jest
objawia¢ ludziom warto$¢ dojrzatego doswiadczenia, Ze reli-
gja jest proroctwem i przeczuciem tego, czem stanie si¢ Zy-
cie, gdy pragnienie zleje sie w doskonatg harmonje¢ z rzeczy-
wisto$cig. Odkrywa ona i glosi prawde, Ze ludzie mogg wej$¢
do krolestwa ducha, gdy catkowicie wyrosna z dzieciiistwa.

Jeden z Eklezjastow, patrzac na ludzkos¢ swoich cza-
séw orzekl: ,, Tymze w wielkiej mgdroéci wiele jest klopotu;
a kto przyczynia umiejetnosci, przyczynia i troski”. Jest to
odwieczny dylemat, ki6ry przestanie istnie¢ dopiero wtedy,
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gdy madros$¢ tak zapanuje na §wiecie, Zze juz nie pojedyriczy
fudzie tu i owdzie, ale wszyscy bez wyjatku beda mogli odczu¢

jej obecnos¢ i nig sig kierowaé. Czlowiek madry w tem Zyciu .

zbyt czgsto jest posmiewiskiem, jezeli nie meczennikiem ghup-
<6éw. Tylko wiedza niezupetna pomnaza smutki, jakle ludzie
doswiadczaja, uzalezniajgc sie od wzglednosci zjawisk zycia
na ziemi. Calkowita wiedza, jest pelng radoscia, radoscia
ktora opanowala i przetworzyta smutek. ,Badicie jako dzie-
ci” — jest to najwznioslejsze wskazanie — ale bedac takiemi
¢wiczcie wszystkie wasze sily, bo im silniejsze cialo, tem wni-
kliwszy umyst. Szukajcie wiedzy ze wzrastajgcym zapalem,
ale podziwiajcie wszystko, co znajdziecie, tak jak dziecko dzi-
wi sie kazdej nowej rzeczy, ktérg spostrzega, widzac w niej
zapowiedz jeszcze wigkszych dziwow. '

" Zadanie i cel Oswiaty Dorostych opiera si¢ na pote-
dze ducha madrosci, ktéry pracuje bezustannie nad wydoby-
ciem pelni wyrazu wszystkich sil, ukrytych w ludzkosci ; praca
ta dokonywa si¢ przez wspdéldziatanie ciala i umyshy, co tak
wspaniate daje wyniki.

Czlowiek otoczony jest zjawiskami i materjg. Cata zdu-
miewajgca praca jego organizmu musi by¢é zharmonizowana
z sitami fizycznemi i duchowemi, wieczys$cie i bezustannie wy-
pelniajagcemi wole potegi, ktéra nadata im ruch. Dotad wy-
wigzywat si¢ czlowiek z tego zadania znakomicie. Nadzieja
cztowieka lezy w ufnej pewnosci, Ze madro$é nie ustaje ani na
chwile przebijaé si¢ i torowaé sobie droge przez $miecie i gruz,
nagromadzone przez glupote.

Dobrobyt oznacza stan, w ktérym ludzie s3 panami rze-
czy sztucznych, a jednak pozadanych, stworzonych dla do-
czesnego uzytku. Jest to stan pelnej egzystencji, ktorej poziom
“stale si¢ podnosi, tworzac w swoim rozwoju rzeczy proste
i przyjemne. ' '

‘Udzial czlowieka w tworzeniu bogactwa, sktadajgcego
si¢ na jedng potezna catosé, bywa r6iny, zaleznie od miejsca,
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‘w ktérem sie znajduje. Tem sie ttumaczy, ze chociaz czynniki
-dynamiczne ksztalcenia sg i musza by¢ jednakowe na Dalekim
‘Wschodzie jak i na Dalekim Zachodzie, na pustyni jak i na
pastwiskach, na prerjach jak w miastach, to jednak ich wy-
raz i wyniki musza by¢ tak r6zne, jak roéine s3 miejscowe wa-
runki. Nie moze by¢ nasladownictwa, ale musi by¢ zywy zwia-
zek osobowosci z warunkami otoczenia, ktore wyrazajg aktu-
alne potrzeby catosci danego Srodowiska.

Kiedy jeden nar6d rozwaza dorobek drugiego, nie wol-
no mu poddaé sie pokusie nasladowania, musi szukaé wlasnej
drogi, aby potgga swego ducha wniknawszy gleboko w isto-
t¢ Zroédel wilasnego istnienia, postepowaé potem az do mo-
mentu wlasnej ekspresji wedlug wiasnej uwarunkowanej oko-
licznosciami tradycji. Gdy Wschoéd wpatruje si¢ w Zachod
pod sita uroku tego, co na Zachodzie podziwia, w rownej mie-
rze musi si¢ on oddac rozwojowi skarbéw Wschodu w przeko-
naniu, Ze w doskonatosci jego wlasnej pracy lezy nadzieja
ostateczna jednosci. Tylko na takiem podiozu pogladéw i me-
tod wyrastajaca oswiata dorostych moze zmniejszyé zakres
watpliwosci, Zywionych przez wielu u schylku zycia, czy
istotnie wyksztalcenie jest niewatpliwem dobrem.

Dzisiaj, tak jak i dawniej, zbyt wiele jeszcze przypisuje
si¢ wartosci samym wiadomosciom jako dobru samemu w so-
bie. Nauczyciele z calg bezwzglednoscig wpajali je w rozmai-
tych formach lub usitowali wpaja¢ w kazdego, kto miat po te-
mu ochotg, lub byt do tego zmuszony. W rezultacie dla wielu
posiadane wiadomosci s3 tylko ciezarem: osiadaja one w umy-
Sle, jak bezwladna masa, krepujac go i obarczajac. Wiedza,
jezeli ma rozjasni¢ cztowiekowi jego wilasne zycie, lub Zycie
innych, musi, jak paliwo, sptong¢ w ogniu ducha.

" Sceptycyzm ten o tyle jest usprawiedliwiony, o ile roz-
patruje si¢ prace w szkolach oraz metody ksztatcenia ludzi, ale
nie moze istnie¢ wtedy, kiedy si¢ mysli o tym wspanialym

rozkwicie Zycia czlowieka, ktore jest bezposredniem nastep-
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stwem przeniknigcia czlowieka duchem quro_éci: w n-aturah}e]t.
konsekwencji spozytkowuje on wiedzg na El]av.vmem(.a t1.<w§q-
cych w nim sit i na wiasciwe ustosunkowanie si¢ do zycia in-
nych ludzi. . o
W $wietle tych rozwazan, zbgdnem’]est zas.ta.m;jlwxame
sie nad bezuzytecznoscia takiej wiedzy, kto'ra umoz}xwm czlot
wiekowi dziatanie w zlej woli; przyczynia si¢ to do jego kleski.
w tem zyciu i, bez wzgledu na zycie przyszie doprowadza do
sgdu, a moze do ogni czyscowych. ' . '
W obecnym stanie rzeczy doéwiadczeme:,‘ trad;rqa ora’z:
otoczenie zaréwno droga ewolucii, jak rewolucji wywiera swoj
wplyw, nawet na to, co wydaje si¢ zupe}n_i‘e nowe. o
Zaden naréd nie moze uciec od swej przesziosizl.—- .'fa%c
jest ona nieuniknjona. Musi z niej czerpac dla ter’az'mejszc?sm,,
na chwale istniejgcej terazniejszosci, ktora w umysle’c’z}owwka:
przesuwa sie wcigZz naprzod w bezkresng przysztosc. o
W chwili obecnej zawiera sig wszystl'(o,- cokolwiek
jest” — pisze profesor Whitehead.—, Jest ona swigtym gr.un’—-
tem, bo jest przesztoscia i przyszioscig. Trzeba tez zauwaz’yc.,\
ze wiek miniony, istniejacy 200 lat temu, nalezy do pl’ZESZlOSC.I,
niemniej, niz ten, ktéry istniat 2.000 lat temu. O!)cowame
$wietych jest wielkiem i natchnionem zgromadzeniem, lecz

. . . . . . s nieiszosC.
miejsce zebrai ma tylko jedno — jest nim terazniej

Minimalna jest réznica w czasie, ktory poszczegéln’e grupy
$wietych musza przeby¢, zdazajac na miejsce zebrafi”.

By¢ moze, ze czas i przestrzen s3 tylko wytworami ludz-

kiego mézgu, przyjetemi poto, aby odpowiedzie¢ doczesn-ym
potrzebom organizmu ludzkiego. O ileby tak byto, 'to kazda
chwila i kazde miejsce usprawiedliwialoby kaidy. wysilek ludz-
kiej jednostki, ktorej przeznaczeniem statoby sxe;.tem samefn
istnie¢ w kazdej mysli i dziata¢ zawsze i wszgdzie. Jednakze

czyn spelniany w chwili obecnej interesuje i przykuwa nas sil--

niej, niz czyny dawno minione. Nie mozna tego zastosowal
w réwnym stopniu do my$li, oraz do wyrazenia. Wydawaloby

16

Wytycene oswiaty dorostych

sie, ze czyny i dzialania lezg na innych plaszczyznach. Ta, na
ktorej jest mysl, blizsza jest rzeczywistosci, niz ta, na ktérej
lezy-czyn. Mysl szlachetna, zapisana czy wyrazona, przetrwa
w-naszych przezyciach tysigce lat. - Zrozumiala jest wiara, ze
to z czego mysi taka powstata, albo czego jest tylko bladym
przejawem, przetrwa wieki, zdala od wszelkich zdarzen Zycia
ludzkiego. , .

_ -Wydawaloby sie, ze — jezeli mamy sprawy te traktowac
we wlasciwy sposéb, powinnoby sie odrzuci¢ kazdg mysl, kto-
ra nie uwzglednia pelni osobowosci cztowieka. Jak juz wi-
dzieliSmy, nie moze i nie powinno by¢ rozdziatu miedzy czlo-
wiekiem dorostym a dzieckiem. - Nalezy jednakze stana¢ na
gruncie rzeczywistosci, to bowiem umozliwia zastanowienie
si¢ nad myslami i czynami cziowieka, charakterystycznemi dla
poszczegblnych stadjéw jego egzystencji. ,,Z chwila, gdy sta-
tem si¢ mezczyzng, odsunalem sprawy dziecigce, poniewaz
spetnily juz swoje zadanie w stosunku do mnie.” To uspra-
wiedliwia nas przynajmniej na tej konferencji, Ze rozwaza¢ be-
dziemy nie wychowanie wogoéle, lecz wylgcznie wychowanie
dorostych. - : '

- Jezeli wychowanie ma osiagnaé swoj. peiny .cel w sto-
sunku do dzieci i miodziezy, to staje sie nakazem, aby dorosli
dawali mu nieustannie wyraz przez swoje osobiste postepo-
wanie. Traktowanie wychowania, przynajmniej przez wielu
Anglik6éw, jako procesu koficzacego sie z wyjsciem ze szkoly,
bylo powaing przeszkoda zaréwno dla rozwoju dobrych
szkol, jak i rozwoju miodziezy. Tylko ci, ktérzy sami sie
jeszcze ksztalca, moga whasciwie ocenic i poprowadzi¢ ksztal-
cenie dzieci. W pierwszych latach istnienia Oswiatowego Sto-
warzyszenia Robotnikéw Angielskich wywierano na jego pio-
nieréw nacisk, aby wysitki swoje koncentrowali na nauce dzie-
ci i mlodzieZy, a dorostych zostawili samym sobie, uwazano
bowiem nauke dorostych za beznadziejng. Jednak pionierzy
owi odpowiadali stale, ze pracujz z dorostymi, gdyz pragna
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wyzszego poziomu nauki dzieci. Okaza%o sie, ze ‘mieli s%usz—
nosé. ‘

Najwyzszem zadaniem, jakie spoczywa na barkach
mezczyzn i kobiet jest zapewnienie mlodemu pokoleniu ta-
kiego $rodowiska, w ktérem mogtoby sie szczesliwie rozwi-
ja¢ i ro$¢ w sily — torowaé im wyrazna droge zycia. Jezeli
doro$li przestaja o tem pamigta¢, blaha rzecz sta¢ si¢ moze
zaporg w Zyciu dziecka i w atmosferze przygnebiajacych a
nawet trujgcych wpltywow zgasnie pierwszy ptomieri jego du-
cha. ‘O ile ludzie spojrzg na te wielkie zdobycze po przéz
Swiatto wlasnych i otaczajacych ich do§wiadczen, moga dzu;kl
objawionym im prawdom ufa¢ i fo ufa¢ stale. ‘

Kazda mys] czlowieka, wynikajgca z jego istoty, jest
bezposrednim przyczynkiem w urzeczywistnieniu $wiata, kté-
ry’ jest jeszCze w procesie tworzenia. Przyczynia sig do te-
go réwniez i kazdy czyn, zgodny z prawami Zycia i natury,
w mniejszyri jednak stopniu, bo juz tylko jako nastepstwo
mysli. Tak jest, poniewaz w wyniku tych mysli, czynow, do-
konywanych przez wszystkie wieki, $wiat jest tem, czem jest
w calej swojej przeolbrzymiej budowie — jest jednoscia nie-
pojetej ilosci poruszen, myslg tworczego umystu. Zas czlo-
wiek, ktéry si¢ wylonit z tego Swiata, czlowiek, ktéry pracuje
wespét ze Stworcg, ma zycie oddane w swg wiasng piecze.
Chociaz nie moze zmieni¢ najwyzszych przeznaczeri swego
istnienia,  moze jednak zepsu¢ i skala¢ swoje cialo, swdj
umysl, swoja prace, a postepujac tak, wyrzadza tem samem
krzywde temu wszystkiemu, cokolwiek istnieje poza nim.

Ksztatcenie dorostych to najwyzszy wysitek ku zastj-
pieniu sit niszczacych sitami tworczemi. Jest to cel, zakre-
$lony na dtugie lata.

Postepujac w mysl pewnika, ze istotno$¢ osiaga sie
tylko przez zwigzek z podstawg rzeczywistosci, ruch ten czer-
‘pie swoja sit¢ nie z zewnetrznych form dzialania czy metod,
ale z glebokich zrodet ducha., Ci, ktérzy pragna go szerzy¢,
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powinni pamietaé, jako o rzeczy najwazniejszej, nie o rieto-
dach, tworzeniu instytucyj czy programach, ale o tem, zehy
sta¢é si¢ niejako arterjami, swobodnie przeprowadzajacemi
wiedze caltego $wiata.

We wszystkich przejawach dzialania cztowieka duch
jest dawcg zycia. To, do czego czlowiek przywigzuje wiel-
ka wage — wychowame fizyczne, sztuka, muzyka, poezja
czy matematyka — jest waznem dla tego, Ze jest nieskr¢po-.
wanym przejawem ducha. Wszystko, co zmysly nasze stwier-
dzajd, zostalo uksztattowane przez utajong potege. Mate-
rie $wiata raz jeszcze przeniknal prad tworczej celowosci.
Dopiero po uswiadomieniu sobie tego, beda mogli wycho-
wawcy dorostych celowo i wydatnie pracowaé, postugujac
sie takienii metodami i sposobami wypowiedzenia, jakie umy-
sty najwnikliwsze w rzeczywistos¢é zdolaja zobaczyé i za-
feci¢, a umysly najbardziej przecietne reprodukowac.

Poznanie sit utajonych jest tajemnicg wszystkich wiel-
kich systeméw wychowawczych, jak rowniez wszystkich sy-
stemow religijnych. ,,Szukajcie na pierwszem miejscu kré-
lestwa Bozego i sprawiedliwosci- Jego, a wszystko inne bg-
«dzie wam przydane”.

Wszystkie wielkie i trwale instytucje naszego $wia-
ta zachodniego zostaly poczete w duchu, ktéry nakazuje a
nawet zmusza ludzi do szukania wiedzy, jak ukrytego skar-
bu. Sa one rezultatem zrozumienia tej prawdy, ze prawdzi-
swym czlowiekiem bedzie ten tylko, kto potrafi umiejetnie
zharmonizowaé siebie ze wszystkiem, co si¢ wokét niego po-
rusza we wszech$wiecie, czy to s3 sily natiiry, czy organi-
zmy Zyjace i m'at'e'rja “ktérym one dajg poczatek. Ten pro-
ces ustosunkowania sig jest wielkiem, wspan1a¥em zwycie-
stwem. Umyst czlowieka przenosi si¢ przez szeregi lat, hen
w przyszlo§é. Usiluje przenikngé nieskoficzone tajemnice.
Raz tu, raz 6wdzie — dzieki komus, kto pracowatl w duchu—
odkrywa cztowiek prawa natury i zaprzega jej sity w stuzbg
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wedtug swej woli. Ale walka jest dopiero w zaraniu dnia.
Czlowiek wie tak mato. I w tem Zyciu moze nigdy nie do-
wie sie wszystkiego. Nie dowie si¢ zas$ z pewnoscia, jezeli
ograniczy swe mozliwosci do zakresu tylko zmystéow i in-
telektu, bowiem wielkie rzeczy ‘leza w- dziedzinie ducha.
Uczelnie Paryza, Cambridge, Pragi, Berlina i Bostonu stwier—
dzaja te prawde, Wschod nieodparcie ja potwierdza.
Choc¢by tylko w zakresie o$wiaty dorostych rozwazmy
trzy przyklady: uniwersytety ludowe w Danji, ktére powsta—
ly za sprawa Grundwiga, apostola zywego stowa, plynacego
7 serc ludzkich; sokoli czechostowaccy zostali zorganizowa-
ni w duchu idei wolnosci; klasy tutorjalne w Anglji zaprojek-
towano z my$la zaspakajania raczej duchowych niz intelek—
tualnych potrzeb tych, ktorym zycie odmowito czgsciowo
lub zupetnie mozliwosci ich spelnienia. Dzigki dziatajgcej w
tych instytucjach sile dynamicznej dokonato sig to, ze usta-
lone przez bieglych wychowawcow metody znalazly zasto-
sowarnie, ze marzyciel stal si¢ realizatorem.
Dla nikogo nie jest tajemnica, Ze nowe pomysty wy-
chowawcze s3 najlepsze w' okresie zapoczatkowania, kiedy
~ realizuja je ludzie, dbajqcy raczej o istote rzeczy niz o prze-
mijajace powodzenie. Ale wczesniej czy pézniej przychodzi
dzien, kiedy wchodza w te szeregi ludzie zupelnie przecigtni,
zabiegajacy glownie o remuneracjg i o zaszczyty. W re-
zultacie przyttoczy ich rzemieslniczo$¢ — zapanuje ona, gdy
praca traci zwigzek z motywami duchowemi. Zycie z tych
ludzi uleci, a zwloki ich trzeba usuwaé z drogi. Oto dla--
czego wielu prawdziwych wychowawcow staje si¢ zamiata-
czami ulic — tyle tylko, ze na umysiowej i duchowej pla—
szczyznie. Zadaniem ich jest odmiatac $miecie z drogi Zy—
cia, aby nie zasypaly Zrodet Zywej wody. '
Uniwersytety dzigki temu, Ze stuza prawdzie i Ze w
okresie swego powstania gleboko wrosty w rzeczywisto$c,
nigdy nie utracity catkowicie swojej tworczej 1 ; ngdy
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. jej nie utracg, dop6ki bgdzie na nie wstgpowala dostateczna

ilos¢ ludzi, bezinteresownie oddanych wiedzy. Milo§¢ wie-
dzy jest przejawem ducha i przez. zaprawianie si¢ w niej
ludzie i instytucje odnawiajg si¢ ustawicznie. Tem tlumaczy
sig nieustajgca potega naszych starszych angielskich uniwer-
sytétéw, zatozonych prawie osiem wiekéw temu; pomimo
zmiennych kolei losu, pozornie powstrzymujacych ich zywot-
nos¢, nigdy nie pozwolily one przygasna¢ pochodni nauki, w
imig ktérej zostaly powolane. o :

W chwili obecnej s3 w trudnem polozeniu. Zada sie
od nich, zeby stuzyly obecnym potrzebom przemystowym,
1echn’icznym i spotecznym. Wymaga si¢ bezsensownie od
nich nagtych i réznorodnych nawrotéw. Jezeli jednak zacho-
waja ducha godnosci i bedg bezinteresownie stuzyly praw-
dzie,. nie pozwalajac sprowadzi¢ si¢ z drogi powierzchow-
Ee;n} wymaganiami, zrédia ich mocy bedg swobodnie bity
dalej. '

Wszystkich wielkich, zasadniczych odkryé dokonali lu-
dzie, ktérzy mato albo wcale nie troszczyli sig o wyniki prak-
tyczne. Nie$miertelny przyklad Faraday’a, kt_ér‘ego‘:praca da-
ta poczatek wszystkim wspaniatym zastosowaniom elektrycz;
nosci, znany jest dobrze catemu $wiatu. ' '
~ Prawdziwy badacz przyczyn schorzenia doprawdy nie-
wiele troszczy sig, czy jego praca przyniesie ulge cierpieniom
$wiata. Nie zamgca on swojego biegu mysli nadzieja wspa-
nialych rezultatéw. Jego calkowite oddanie sie prawdz'ié;
ktér'q bada, daleko lepiej stuzy ideatowi przyniesien'ia ulgi
w cierpieniu, niz gdyby ten ideal, a nie poszukiwanie ukry-
tego dz}ia‘ﬂania mikrobéw czy substancji nieozywionej ‘ucz'y-
nit swoim bezposrednim celem. Do rzeczywistosci przywola
go instynkt Zycia; zresztg ujawni mu jg wlasna praca, gdyz
o ile tylko osiggnie pomyslny wynik, inne rzeczy beda mu
przydane, . '
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‘W istocie, nigdy nie moze doznaé catkowitego niepo-
wodzénia, bowiem z catej jego pracy wynikaja fakty, i nie-
tylko fakty, ale potezna moc wysitkw. Wiedza ,,zostata zbu-
dowana droga bledow”. ‘

- Zgodnie z tem prawdziwy wychowawca dorostych nie
wiele sig troszczy o jakikolwiekbgdz uboczny cel. Jego za-
daniem jest rozwinigcie przez €éwiczenie mocy czlowieka.
Niewiele si¢ on troszczy nawet o tak wazny czynnik, jak wy-
robienie w czlowieku postawy obywatelskiej, owej sily dzia-
fania nowoczesnego paristwa. Propaganda w interesie par-
tyj lub instytucyj nigdy nie wchodzi w zakres jego $wiado~
mosci jako wychowawcy; przyznaje jednak, ze musi. by¢
czas i miejsce i na t¢ prace. Oczywiscie, moze on sam w
innych okoliczno$ciach wzigé w niej udzial. Bedzie si¢ cie-
szyl, patrzac na wyrobienie obywatelskie, bo widzi w niem
Swiadectwo zdrowej pracy wychowawcy.

Wilewajcie zycie w ludzi — wspaniale zyc1e — przez
¢wiczenie ich wilasnych talentow i zdolno$ci, a wtedy ich
stosunek do-bliznich stanie si¢ jasny i dobry. . ,,Wiedza roz-
tropnego bgdzxe jako pow6dz, a rada jego ]ako czyste zr6~
dlo zycia”. Widzimy z tego, Ze kaida zgodna z prawem
sfera dziatania daje czlowiekowi materjat dfa samoksztalce-
niowej pracy; czlowiek sam musi zdecydowaé, co jest lub
ma by¢ ta sfera dziatania. W zwiazku z powyzZszem przy-
chodzi mi nieraz na my$l buntownicze usposobienie Jana
Huntera, wielkiego: anatomisty XVIII- tego stulecia. Juz w
pbéznym wieku wstapit on do Kolegjum Matki Boskiej w
Oxfordzie wiedzac dokladnie, co chce studjowaé. ,Zadali
odemnie , Zebym si¢ opychat facing i grek3” — powiedzial,
opierajac dionie o stét — ,lecz plany te zdeptalem jak wy-~
legle przedemng robactwo”.

Ludzie jednak majg tendencje do gromadnego dokony-
wania -wyboru.. Wplywy czasu i miejsca ujednostajniaja
pragnienia. Wyjatkowe tylko indywidualnosci orza samot-
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ny zagon, albo tez ksztalca uczniéw, ktorzy zkolei sami stwa-
rzaja zespoty.

W naszych czasach w o$wiacie dorostych kladzie sig
nacisk na przedmioty z zakresu nauki szkolnej — ekonomje,
historje, literature, filozofje, socjologije; i nic dziwnego, gdyz
wielu ludzi, ktérzy si¢ temi kwestjami interesuja, nie mieli
wecale, albo minimalng sposobno$¢ do ich studjowania.

Z chwilg, gdy praca w zakresie tych kwestyj posunie

si¢ o tyle naprzéd, Ze wigkszo$¢ zainteresowan bedzie za-
spokojona, zniknie potrzeba ich uwydatniania; tak jak nie
bedzie potrzeby podkreslania umiejetnosci czytania i plsama
gdy ja: wszyscy posiada.
- . Tylko pewien odsetek ludzi odczuwa instynktownie po-
trzebe ~studj6w; wigkszo§¢ zadawala si¢ zwyklg, w okreslo-
nych ramach praca, w warunkach, ktére daja im moznos¢ zy¢,
kocha¢ i czci¢, a na tem przeciez zasadza si¢ caly obowig-
zek czlowieka i temu wszystko inne jest podporzadkowane.
Oto mamy niebywate pochwaly Carlyle’a dla najbardziej ze
znanych mu ludzi swiatlego cztowieka — swego niewyksztat-
conego ojca. Prawie kazdemu z nas zdarzylo si¢ podziwia¢
catem sercem kogos$, kto w znojnym trudzie analfabety osiag-
nat pogode i piekno Zycia, $wiadczace o istnieniu niebios —
tu teraz. Znatem kilku takich ludzi: robotnika kolejowego,
wyrobmka ogrodnika. Conajmniej jeden z nich nie znal wo-
glle ksigzek; czytal on — i to mu wystarczalo — z ksu;g;
natury i z twarzy bliZnich, ktérych kochat.

Czujemy nowg zachete do pracy, ilekroé przypommmy
sobie, ze-wiele doniostych odkryé¢ i wiele twérczych, prze-
myslanych przedsigwzigé trzeba przypisa¢ zastudze ludzi,
ktérzy tylko w chwilach wolnych od pracy zarobkowej z ca-
fem zapamigtaniem poswiecali si¢ swemu zamilowaniu: sg
oni objeci mianem ,,amator6w”. Ludzie tego typu zalozyli
w Anglji w XVII stuleciu pierwsze towarzystwo naukowe,
znane jako Kroélewskie. Kazdy z paristwa skojarzy z tem
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przyklady ze swojej ojczyzny. Mnie przychodzi na my$l Ca-
vendish, zatozyciel tutaj wielkiego laboratorjum, Gilbert Whi-
te, proboszcz — przyrodnik, Hugo Miller, murarz - geolog;
Barnard, kapelusznik - mikroskopolog, Brandley, kancelista-
filolog i t. d. Ci ludzie — to wychowawcy doros%jrch in
excelsis. -

Oni i tacy jak oni strzega ducha meskazxtelnoscx nauk1
W kazdym kwitnagcym kraju jest ich wigcej, niz sig zwykle
przypuszcza, ale niema ich statystyki'i oni sami nie szikajg
rozglosu. Cala ich rado$¢ jest w studjum. Sz zadowoleni,
mimo. pozostawania na uboczu, a odkrycia ich s3 czgsto jesli
nie wzgardzone to zapoznane, bowiem wynalazcy ci pozo-
stajg poza obregbem ko6t zawodowych, zbyt opanowanych
przez ludzi, pragnacych tylko stawy i zaszczytéw. -Co wie-
cej, zdarza sig czgsto, ze odkry¢ i udoskonaled dokonywuja
ludzie bardzo daleko od s1eb1e sig zna]du]qcy - ,,Duch kgdy
chce tchnie”.

~ Jezeli takiemu ,,amatorowx” sprzyja. szcze;sme moze zna-
lez¢ odpowiednie warunki w uniwersytecie, jak np. kanceli-
sta Bradley znalazt je w Oxfordzxe a Okey koszykarz w Cam-
bridge. S :

Jest jeszcze inna godna uwagi strona zagadnienia zna-
tem w angielskich i amerykariskich -uniwersytetach uczonych
przyrodnikéw i humanistéw, ktérym ofiarowywano olbrzymle
pensje w przedsigbiorstwach przemystowych, ci jednak wo-
leli zy¢ dalej w skromnych warunkach na stuzbie -wiedzy,
dawata im bowiem mozno$¢ swobodnego i nieskregpowanego
rozwijania swych sit wewnetrznych. Niejeden wybitny pri_ed-
stawiciel $wiata -przemystowego czy handlowego, gdyby
cheiat, mogtby powiedzie¢ o kuszgcych obietnicach, jakie bez-
skutecznie stawial ludziom ze sfer umwersytecklch memal w
kazdym silnym kraju. e -

Wychowawcy dorostych musza przeto spelmc specjal-
tie zgdanie w stostinku do’,,amatordéw”. Od ilosci takich lu-
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dzi zalezy potega i Swietnosé nauki. Oni uzyiniaja glebe
pod ziarno, z ktérego wyrastajg mozliwosci pracy dla zawo-
dowcow. Mozna nawet §mialo powiedzieé: ,Bez amatoréw
niema zawodowcow”, :

-‘Wedtug opinji angielskiej naczelnem zadaniem o$wia-
ty dorostych w stosunku do angielskich kobiet i mezczyzn
‘winno by¢ pokuszenie si¢ 0 wznowienie czy stworzenie réw-
‘nowagi naruszonej przez zbyt przytlaczajgcy czesto silg ko-
niecznosci profesjonalizm; wychodzac z tego zatozenia do-
«chodzimy do wniosku, ze ,bez ksztalcenia dorostych niema
ksztalcenia”. '

Doprawdy, im diuzej w pojecie oswiaty dorostych
‘wnika¢, tem bardziej ujawnia si¢ rozleglo$¢ jej zakresu.
Jest ono tak szerokie w swojej istocie. Nie istnieje i istnieé
nie moze Zadna czyano$¢ umystu, ani ciata czlowieka, ktora
moznaby- z jego obrgbu wylaczyé. Podzialy na prace umy-
slowg i fizyczna, techmcznq i pozatechniczna sa czems cat-
kowicie umownem i zalezg jedynie od wilasciwosci i celu
przystgpujqéego do niej cztowieka. Nic, co jest rzeczywiste,
nie jest tak maloznaczne, zeby nie miato przyczymc su; do
procesu ksztatcenia cztowieka. =

Zgodnie z powyzszemi przes%ankaml mozna wyprowa-
dzi¢ twierdzenie, Ze o$wiata dorostych jest synonimem zycia
w prawosci — to jest jej istotnym celem i zalozeniem; a jesli
byloby to nawet nieosiggalnem — pozostanie wzniostem.. W
pierwszych latach tego stulecia szydzono z angielskich obroii-
cow tych usitowan, Ze stworzyli towarzystwo fabrykowania
dobrych ludzi. Mogli na to odpowiedzie¢ jedynie realng pra-
«ca w my$l swych ideatéw, praca, ktorej wypelnienie byto na-

kazem ich natury. Dzigki tak wielkiemu ideatowi znaleZli

-oni do$¢ sity do zjednoczenia uczonych i robotnikéw prze-
mystowych, uniwersytety i organizacje pracy w tym celu, aby

. «dokonywane poczynania i przemyS$lenia ujag¢ w pewien" taki

czy inny system; mialo to zapewni¢ grupom czy jednostkom
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mozno$¢ studjowania lub ¢wiczenia si¢ w przedmiotach, zgod-
nie z ich wlasnemi pragnieniami i potrzebami.

Rzad angielski w postaci. ministerstwa o$wiaty wierzyl
od poczatku, ze taki ideal, wieraie pielegnowany moze dac
pozytywne wyniki, na ktére warto grosz publiczny wydawac.

Poniewaz moglibyscie paristwo pomysle¢, ze wszystko,
co- powiedzialem, zrodzito sie w psychice angielskiej i z mego
doswiadczeénia, jest moim obowigzkiem szczerze stwierdzid,
ze ku swej radoéci czerpalem natchnienie i wiedzg z wielu
krajow.. QGalerje moich o$wiatowych S$wigtych wypekniaja
mezczyzni i kobiety, ktoérzy zyli dawniej lub Zyja obecnie,
ktérzy byli blisko lub daleko, ktérzy dokonali wielkich dziet.
Tutaj na tej tak krotkiej konferencji bedziecie paristwo méwié
jesli nie o wszystkich z nich to o niekt6rych — i odstonicie
imioaa tych, ktérych stawa jest dla nas catkowicie zakryta.

A Bedziecie takze mowili o nowych mozliwosciach, wy-
nikajacych z faktu rozieglejszego zasigfu ksigzek, radja, ki-
na, gramofonéw, z :udoskonalenia lokomocji, oraz ustalicie
ich wiasciwy stosunek do trwatych potrzeb cztowieka.

.~ W taki oto sposéb, takiemi srodkami, ta jedyna w swo-
im rodzaju konferencja napewno spelni swoje zadanie.

Staratem si¢ mowic jedynie o utajonym w tym wszyst-
kinrduchu — o madrosci, o wiedzy, o pieknie —— duchu, ktéry
si¢ -objawi gdy te wielkie sily w Zyciu czlowieka zleja sie
w harmonijng calo$¢.

~ Sursum Corda — wznie§my w gore serca. . Nie moze
byc niepowodzenia. Droga moze by¢ trudna, Iecz kazdy
krok naprzéd pomnaza ,zastepy $Swiatlych, szcze$liwosc
sSwiata”.
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w uniwersplect
St. Zjednoczone A. P,

O POJECIU I-ZAKRESIE OSWIATY DOROSLYCH

W $wiecie spraw ludzkich, ktdry wciaz jeszcze jest w
stad]um tworzeaia, w ktérym lad i przypadkowo$¢ mieszajg
si¢ z sobg bez zwigzku i przyszlo$¢ dotad jeszcze jest nie-
wiadbma,' w 'k‘té_rym przeto kazdy wysitek jest ogniwem po-
$redniczgcym w procesie tworzenia — w takim $wiecie naj-
bardziej wskazanem jest stara¢ si¢ wykry¢ mozliwie najtrai-
niej zadania chwili. = Osiggniecie tego pozwoli nam jednocze-
$nie sprecyzowac cel naszych dazen i wytyczy¢ przynajmniej,
pierwsze kroki w kierunku jego osiggnigcia. '

Przechodze do wlasciwego tematu. -

Szukajac genezy pojecia ,,0$wiaty doros%ych” mozina

- przyjaé, ze wyroslo ono na gruncie wysitkéw polepszenia wa-

runkéw bytu klas nieuprzywilejowanych. Jednak fakt istnie-
nia szeregu placéwek, ktére nie -ograniczaly si¢ tylko do
ksztalcenia dorostych z klas nieuprzywilejowanych, zmusit
wkrotce do rozszerzenia zakresu tego pierwotnego pojecia.
- W miar¢ wzrostu poczucia, ze zblizajgcy si¢ nowy okres
nasze] cywilizacji wymaga odmiennego niz dotychczas po-
gladu na funkcje ksztalcenia wogodle, v_vylonﬂa sie konieczno$¢
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jeszcze dalszego rozszerzenia zakresu pojecia ,,0§wiaty do-
rostych”.

Do tych uwag ogranicz¢ omoéwienie procesu zmian, ja-
kim podlegat termin ,,0§wiata dorostych”, zato calg uwage
musimy skupi¢ na kwestji dalszego rozszerzenia pojecia
»0$wiaty dorostych”, ktérej potrzeba tak si¢ ujawnia na tle
-uprzemysfowienia, obliczonego na masowa produkcje, uprze-
amyslowienia, ktore wedlug wszelkich przewidywan w bliskiej
przysztosci opanuje cywilizacje zachodu.

Prosze o wyrozumialo$é, ze w rozwazaniach swych
nieproporcjonalnie duzo miejsca poswigce Stanom Zjedno-
.czonym Am. Phn., jednostronno$¢ moja wynika z faktu, Ze
-stosunki tamtejsze znam lepiej niZ inne, i my$l moja wedlug
:nich sie ksztaltowala. v

Ale nietylko to — nie nalezy zapominac, ze tam silniej,
:niz gdzieindziej ujawnity si¢ trudnosci i zte s'trony przerostu
‘uprzemystowieaia. Musimy si¢ spodziewal, Ze wczesniej czy
:poiniej staniemy wszyscy wobec tego pfob]emu, tem lepiej
wiec jedli inni zdaza nauczy¢ sie czego§ przedtem z omylek
Ameryki. : o
~ Pierwotnie, jak juz zaznaczy%em, pod terminem ,,0§wia-
ta dorostych” rozumialo sig ksztalcenie klas nieuprzywilejo-
-‘wanych w wieku dojrzatym. Polegalo ono na mniej lub wie-
cej unormowanym systemie dawania sposobnosci do ucze-
nia si¢ i wyrabiania umystowego. Z jednej strony bowiem
mieliSmy okreslone i naogét zadawalajace przygotowanie
‘szkolne warstw uprzywilejowanych, z drugiej — brak tego
‘przygotowania u warstw nieuprzywilejowanych. Poczatko-
‘wo zatem chodzito o danie moznosci-wyréwnania tych bra-
kow tym, ktérzy nie mieli sposobnosci uczenia si¢ w dzie-
«Cifistwie i mlodo$ci. Starania te okolo ksztalcenia dorostych,
-oczywidcie, nie mialy na celu zacierania réznic w polozeniu
spotecznem. Utrzymujac zasadniczo status quo, dazono do
ztagodzenia niezadowolenia i goryczy. Nawiasem'zazna-cze,
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ze w tym og6lnym pogladzie kryje si¢ mysl, ktdra pragnatbym:
poziniej specjalnie rozwazy¢: zdobycie wiedzy przypada na.
lata poprzedzajace wiek dojrzaty, a gdy wiedze te raz sig-
osiggnie, zostaje ona trwalg zdobycza na reszte zycia.
Takie pojecie ksztalcenia dorostych, oparte na mniej--
szem lub wigkszem rozgraniczeniu warstw spolecznych, prze--
szczepiono do Stanéw Zjednoczonych niedtugo po wojnie-
$wiatowej. Natychmiast jednak uwidocznita si¢ konieczno$¢:
zmodyfikowania i rozszerzenia tego pojecia. 0Ogolne stosun--
ki ekonomiczne i spoleczne byly tam zbyt zmienne i zbyt
elastyczne, aby moglo sie przyjaé pojecie, oparte na bardziej:
okreslonem i $cistem rozgraniczeniu warstw spotecznych. Co-
wiecej, bezplatne szkoly publiczne (obejmujg 82% calej
liczby dzieci w wieku szkolnym od 5 — 17), zwlaszcza w
polaczeniu z wielkiem wzmozeniem si¢ frekwencji w publicz-
nych szkotach $rednich (w ciggu 26 lat wzrosta od 520.000:
do 3.065.000) co roku umiejszaly liczbe os6b, z ktérychby-
sie sktadala grupa o$wiatowo nieuprzywilejowana. Wyja--
tek stanowi¢ mogliby przybywajacy emigranci, lecz nowe:
obostrzajace ustawy wplynely na usuniecie tego zagadnienia..
Obok powyzszych czynnikéw, byly jeszcze inne bar--
dziej znamienne, ktére sprawily, Ze pierwotne pojecie ter--
minu ,,0$wiata dorostych” okazalo sie¢ niewystarczajacem..
Podobnie jak w wielu innych krajach istnialo juz i w Sta--
nach Zjednoczonych Amer. Pin. mnéstwo placéwek, dajacych:
mozno$§¢ ksztalcenia si¢ w sposéb mniej lub wigcej systema--
tyczny tym, ktorzy. z tego czy innego powodu nie mogl:
odbyé¢ normalnych studjow uniwersyteckich. Y. M. C. A..
i Kursy Korespondencyjne mogg postuzy¢ jako typowe przy--
klady tych usilowan, pozatem bylo wiele innych instytucyj,.
badz filantropijnych, badz prywatnych, obliczonych na zysk.
Jeszcze silniejszy wplyw na rozszerzenie pierwotnego:
pojecia ,,0éwiaty dorostych” wywarty w Staaach Zjednoczo--
nych A. P. powstajgce w miastach uniwersytety czy to mu-
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micypalne czy fundowane przez ludzi prywatnych; te dro-
83 t. zw. kurséw wieczorowych, gdzie nauka odbywa sie
Po godzinach pracy i w soboty, daja kazdemu moznosé
wyboru wiréd wielosci kursow zaréwno zawodowych, jak
i ogélnoksztalcacych, przytem minimalng uwage zwraca sie
na uprzednie przygotowanie kandydata. Niektére z tych stu-
«djow bywaja zaliczane przy egzaminach na stopieri naukowy,
tak, ze réznica miedzy studentami normalnie przygotowujg-
«cemi si¢ do ostatecznych egzaminéw a sluchaczami kurséw
€oraz bardziej si¢ zaciera. Szczegélnie wielu nauczycieli ko-
1zysta z tej sposobnosci, aby uzyskaé badz awans na wyzsze
stanowiska, badz podwyzszenie pensyj; jest to zgodne z po-
lityka wladz, ktére ta droga zachecajg do daiszych studjéw.

- W tym samym celu — i gléwnie ze wzgledu'na nauczy-
«<cieli, prawie wszystkie uniwersytety urzadzaja kursy waka-
Cyjne. W ciagu 6-ciu do 12-tu tygodni owych kurséw wa-
kacyjnych zacheca sig (ale nie wymaga) do przygotowania
si¢ do egzamniu na stopieni naukowy. W ten sposdb nauczy-
ciele i pracownicy administracyjni moga poswieci¢ czesé diu-
giego okresu wakacyjnego  (zazwyczaj okoto 12 tygodni) na
intensywne studja. ' Kursy 'dla nauczycieli uzupelniane sg
praktycznemi wiadomosciami z ' zakresu wszystkich typow
iprac szkolnych. W ten sposéb bezinteresowne pragnienia
wiedzy laczy sie z pobudkami natury praktycznej — uzyska-
fiem podwyzki czy wyzszego stanowiska. - Na kursy ucze-
'$z€2a3 ludzie w réznym wieku. W zeszlym roku, w jednej
'z moich klas w tej samej tawce siedziat ojciec i syn, a na-
-wet babki nie s3 'rzadkoscia. ' ‘ ‘

- Pozatem  instytuty pedagogiczne na ostatnie lata stu-
djéw przyjmuja najchetniej tych, ktorzy juz dawniej osigg-
ngli swoje wlasciwe przygotowanie zawodowe, poczem, po
+dtuzszej praktyce; przecietnie trwajacej okolo 10-ciu Iat, po-
"wracaja dla pracy badawczej albo dla ‘dalszych studjéw za-
wodowych. - Trudno uwierzy¢é w réznorodnosé typéw stu-
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djujacych: s3 tam przyszli iaspektorowie szkolni, urlopowa-
ni misjonarze - nauczyciele, kierownicy szkot, i'nstruktorzy
szkot zawodowych, kierowniczki Y. M. C. A., kierownicy dru-
zyn harcerskich, katecheci, dyrektorzy szkol, przyszte kie-
rowniczki przedszkoli, psychotechnicy, dietetycy szkolni, pie-
legniarki szkolne, kierownicy wychowania fizycznego, nau-
czyciele matematyki. A to, co sie juz robi tak zdecydowa-
nie w szerokim zakresie dla nauczycieli, zaczyna si¢ réwniez
organizowac dla lekarzy i w mniejszym zakresie dla nie-
ktorych innych zawodéw. o S
Wobec tego, ksztalcenie si¢ w wieku dojrzatym, juz
PO rozpoczeciu pracy zawodowej, stalo sie czem$ tak zwy-
ktem i tak czesto prowadzacem do stopnia naukowego, Ze
termin ,,08wiata dorostych”, o ile go si¢ jeszcze uiywa, za-
tracit swe pierwotne znaczenie i odnosi si¢ juz tylko do wie-
ku, w ktérym ‘si¢ nauke pobiera. ' o
Jednakze — jak wielu z pafistwa zapewne zauwazy -
wszystko to jeszcze nie uzasadnia niezbednego ze wzgledu
na potrzeby chwili obecnej rozszerzenia pojecia ,,0$wiaty do-
rostych”. Kazdy czlowiek dorosty podlega stale calej mia-
sie wplywow, ktére — niejednokrotnie celowo — oddziaty~
wuja niemniej ksztalcaco od instytucyj specjalnie do na-
uczania powotanych. Pod tym wzgledem oddawna juz pierw-
sz3 role odgrywa prasa, ksigzki i perjodyki; bezposrednio z
tem ‘wigze si¢ my$l o takich ustalonych placéwkach jak bi-
bljoteki publiczne, scena, ambona, odczyty, ostatnio kinema-
tograf, radjo i zaledwie pojawiajacy sie film dZwigkowy. Obok
nich’ trzeba réwniez postawi¢ te organizacje, ktére biora so-
bie za cel skierowanie mysli i wysitkéw w pewnym wy-
tknigtym kierunku. Jednym z najstarszych przykladow tego
53 partje politycznie.” Nowszemi przyktadami sa: Liga 'Wy-
borcza Kobiet, Stowarzyszenie Kobiet z uniwersyteckim wy-
ksztalceniem, Towarzystwo Przyjaciét Ligi Narodow. O licz-
bie ich mozna méwi¢ jedynie w przybliZeniu, uwzglednia~
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jac omal ze nieskonczono$¢ mozliwosci ich powstania badZ
samodzielnie badZ na drodze igczenia si¢ i grupowania.
Oczywiscie, miedzy temi placowkami sg i takie, ktére trud--
no zalecaé, np. dzialajace dla propagandy w pewnych kie-
runkach Iub dla reklamy. W kazdym razie o$wiata doro-
stych, jako pojecie, w obecaym stanie rzeczy, musi by¢ trak-
towana na tyle szeroko, zeby objeta takze i ten wysoce zna-
mienny rodzaj ksztalcenia.

W tem stadjum rozwazan zapewne niejednemu z nas:
nasunie sie wniosek, Ze pojecie nasze wskutek rozszerzenia
go i przeladowania rozmaita treScig stalo si¢ jako termim
juz bezuzyteczne. Jednak bez wzgledu na jego warto$é ja-
ko terminu, zastuguje ono, mojem zdaniem, na bliZsze roz—
wazenie.

-Obecnie, poniewaz rozszerzyliSmy to pojecie i na te
najréznorodniejsze czynniki, ktére sila faktu oddzialywlija
ksztalcgco na naturg ludzka, musimy zastanowi¢ si¢ nad na-
szg przetwarzajaca sig cywilizacja z jej nowemi dla Swiata
palacemi problemami i zapytaé¢ sie, czy ta obfito§¢ naj-
rozmaitszych typéw ksztaicenia dorostych nie okaze si¢ Srod-
kiem do uporaniz sie z temi problemami.

Rozpatrzmy zatem t¢ nowg sytuacje wraz z jej palgce-
mi problemami. Moze wreszcie tutaj znajdziemy ostateczne
rozwigzanie naszego zadaria.

W zwigzku z nadchodzgcy cywilizacja wszyscy juz
dzi§ przyznaja, ze przez nowoczesne metody naukowe, od-
dzialywujace wprost lub posrednio, proces przeksztalcania
warunkow ludzkiego bytu posunat sie daleko naprzéd. Nasz
obecny okres historyczny ma wybitnie swoisty charakter. Naj-
wazniejszg by¢ moze cechg jego sa zmiany w pogladach,

~ ktore dawniej ograniczaly sie do kilku jednostek, a dzi§ roz-
ciagaja si¢ na szeroki ogdt, nawet na nasze dzieci. Czlowiek
staje dzi$ przed $wiatem z nowa wiarg we wilasne sily iz od-

powiednio zanikajaca wiarg w dawne, zewnetrzne powagi.
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Nigdy przedtem (moze za wyjatkiem Aten) nie byto tak
s%eroko zakreslonego i tak uswiadomionego dazenia do opar-
cia wszelkich instytucyj juz nie na zasadach tradycyj i przy-
letego autorytetu, ale na zasadzie eksperymenty. Czy sov\)//e
podstawy okaza sie lepsze? Nie wiemy. Ateny upadty. Na-
sze eksperymenty sa aowe, Jestesmy niejako zmuszeni. sta-
tyczr.1f3’ podstawy spoteczeristwa zrmienia¢ na dynamiczne
pr’ze.]sc od stabilizacji spofecznej, opartej na wzglednej sta-i
tosci, d’o stabilizacji, opartej na réwnowadze ruchut. Zamiast
polega¢ na przyzwyczajeniach i przesadach, wszcezepionych
nam' aut.oratywnie w dziecifistwie, obecnie staramy s:ig Swia-
d‘omle kierowac refleksja i krytycznem ujeciem wartosci Wy-
sﬁek to nad wyraz $miaty. Cywilizacja staje przed swyn:1 naj-
wiekszym moze eksperymentem w historji. J
Ale $wiat wspétczesny zawiera w sobie cos wiecej, niz
'tylko przewr6t w pogladach. Jakkolwiek bowiem przewrdt
jest doniosty, to w kazdym razie zmiany w warunkach z c:e{
§a¢ bardziej oczywiste. Henryk Adams dowodzit, ze m!'oc)l/o;é
jego w latach pigcdziesigtych zeszlego stulecia w istocie swo-
jg byta blizsza czasom pierwszych lat ery citrzes¢janskiej
niz poczatkom obecnego wieku. Przyczyna tkwi w ‘rozwoju,
nauk przyrodniczych, oddziatywujacych poprzez wynalazki
Poszczegblnych zmian nie trzeba chyba wyliczac. ProceS);
?rzet.w‘(')rcze jeden po drugim przeniosty sié z chatup do.fa—
o-rykr, I obecaie przejeta je masowa produkcja. Kazdy mecha-
niczny czynnik zycia ulega przemianie, a razem z nim zmie-
-ma 8i¢ samo Zycie. Wielkim zmianom ulegto zycie domowe
1rodzinne. Wzrosto bogactwo. Zwickszyla sie ilos¢ wolrego
czasu. Tres¢ zycia zmienia si¢ wprost niewjarogodnie Ptz)—
wstgjq nowe spoleczne i moralne zagadnienia. DZWne éoglq—
dy i dawne instytucje nie cdpowiadajg juz nowym potrze-
bom. Nasze poglady jednak i posigpowanie pozostaja daleko
w tyle za temi gwattownie dokonywujacemi sie przemianam}
W opoinieniu tem lezy powazny problem. L .
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Ale to jeszcze niewszystko. Pr-zemiany bgdg ts'ca:le
i staty bedzie ich wzrost. Wiedza, budujac na swych otyccz:
czasowych wynikach, wzrasta stale w stosunku gsomen;);az_
aym, odkrycia przyrodnicze prowadzg do r.xovsfyc V(%o -
k6w. Obliczono, ze trzy lata temu by%q W uzycx’u‘65. r(:i .
maitych sposobo6w zastosowania elektrycznosci. Do;vo zi
to, ze gwattowne przemiany za_ch.odz'qce. w coraz ton§zy vjzteg:
tempie stale towarzysza wylaniajace] sig cywilizacyi. .
sposob W niedtugim czasie liczba problen}(?w. ;?rze\.;vyzszy
mozno$é ich rozwigzania. Zagadnienia.opozmema sig sp.(;—
tecznego i stabilizacji spotecznej st.aj.q_sn; przez to — na 1le
_tylko.to_mozliwe — jeszcze powazniejsze.
Trafnie powiedziat H. G. Wells, ze ,,cywilizacja jest \fvy—
scigiem miedzy o$wiatg a katastrofq,”:'Z tego wzgl?du rotwc-1
niez wychowanie nasze musi sie rozni¢ od tego, ktore do qh
przewaznie obowiazywato, musi by¢ nowe w poglla}dz(lic
swych i metodach i musi iS¢ r()wnoleile tz}zycille:rrslgga y do-
: kroku jego nieustannemu przeksztaican .
trzymaZCalg:rad11ie]ni§ naszej cywilizacji z chara'l-(terystyczne.m'i
dla nich postulatami wychowawczemi, mozna r.ozwa%ac
z czterech punktow widzenia. Trzeba zaznaczy¢, ze kazdy
z nich oddzielnie bgdzie wystgpowat jako problem st'ale aktu-
alny. wskutek nieustannych i coraz to roancy-cl.l zr.n}an. Wy-
nika z tego, ze zmiany te beda towar.zyszyly k’azdg .]ednc.)stce
przez cate zycie. Temsamem zapowiada to. réwniez koniecz-
no&¢ uczenia sig wszystkich przez cate zycie. o
1. Pierwszem zagadnieniem jest zagadmen'le motral-
nosci. W miare jak stabnie poczucie autoryte.tu. w1elu. z po-
§rod nas staje wobec chaosu moralnego.. Mtodziez zadaje bar-
dzo trudne pytania, wprowadzajace ludzi starszych .w Zak%op(')—
tanie; zkolei ludzie starsi odkrywaja nowe sytua.qe, dla ,ktc.)-
rych dawne drogi postepowania ‘nie wystarcz_a]q. P0w§ta]e
staly problem utrzymania naszego odczu\.Nam.a moralneg;)1
i pogladow moralnych na poziomie, odpowiadajgcym nowy
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czasom. Prawdopodobnie kazdy system moralny, stosowany
w Zyciu, zawsze zawiera w sobie elementy rozwoju. W kaz-
dym razie w zyciu kazdego z nas zaznacza si¢ w ten sposob
nieustanno$¢ ksztalcenia sig pod wzgledem moralnym i stad
nauczanie musi byé zasadniczo r6zne od tego typu autoryta-
tywnego, ktére dotad obowigzywato, a polegalo ha przygoto-
wawczem wpajaniu w nas pewnych doktryn. Moralno$¢ opar-
ta na filozofji przemian, mozZe si¢ niejednemu wydac sprzecz-
noScig, ale zdaje sig, ze do takiej wiasnie moralno$ci musimy
doj$¢. Tu rozszerzone pojecie ksztalcenia dorostych znajduje
prawdziwie trwala wytyczng dziatania od kolebki do grobu.

2. Nastgpnym problemem jest problem ustabilizowa-
nia si¢ zycia spotecznego wraz z wynikajaca zen potrzebg
utrzymania si¢ conajmniej na tej wysokosci, ktérg si¢ raz
osiggneto. We wszystkich cywilizacjach, ktére istniejg az do
dzi$, szczegblny nacisk kladzie si¢ na elementy, nieulegajgce
zmianom, Starozyine Chiny, ktére miaty najstarsza znana
dotad cywilizacje, przewyziszyly swa zachowawczoscia
wszystkie inne réwnie wysokie cywilizacje. Czy zmienno$¢
i stalo$¢ sa antyteza? MysSle, Ze nie, ale niezawodnie stajemy
tu przed bardzo trudnemi problemami. Jednym z nich jest
wzrastajace skomplikowanie wszystkich naszych spraw i wy-
-nikajgca z niego coraz to wieksza trudno$¢ uksztaltowania te-
go skopmlikowanego, nowoczesnego Swiata. Brak zaintere-
sowania w tym kierunku, jest zaréwno objawem jak przyczy-
ng trudnosci. Pewien pisarz wspodtczesny tak obrazowo
przedstawia te sytuacje: ,,Dzisiaj prywatny obywatel do-
szedt do tego, Ze jest jak gluchy widz w ostatnim rzedzie,
ktéry powinien utrzyma¢ uwage na misterjum, odbywajacem
sig tam na drugim korcu, ale ktéremu nie udaje sie jako$ opa-

-nowac sennos$ci. Wie on, Ze to, co sig tam dzieje, troche jego
“dotyczy. Stale przepisy i postanowienia, corocznie podatki,
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a od czasu do czasu wojny przypominaja mu, ze niosg go
wielkie prady okolicznosci” ).

Bez wzgledu na to, czy wszystkie nasze problemy okre-
$limy jako jeden, czy zwrdcimy uwage na oddzielne sktado-
we zagadnienia, konkluzja jest taka sama. Powstajg wcigz
nowe i trudne sytuacje. Dawne rozwigzania nie wystarczaja,
wymaga sie zawsze nowego, zawsze lepszego sadu. Naj-
wigksza za$ jesli nie jedyna nadzieja lezy w oswiacie, w wy-
sitkach nad zaradzeniem trudnym sytuacjom w przysztosci,
a wiec — w ksztalceniu tem nie wolno nam ustawac i z nim
sie rozstawac. Jezeli wshutek réznego wieku zachodzg rézni-
ce pomiedzy nami, to jednak ksztalcenie przedewszystkiem
tej generacji, do ktorej w danej chwili naleza stanowiska kie-
rownicze, wydaje sie moze ze wszystkich najistotniejszem.
Wydaje sie¢ nawet, ze upadek lub przysztos¢ cywilizacji mo-
ze zalezel od lepszego dzialania, lepiej pojetego ksztalcenia
dorostych.

3. Zagadnienie spgdzania wolnego czasu jest proble-
mem poniekad nowszym, ale niemniej palgcym. Jezeli czas
trwania pracy codziennej zestawimy z czasem od niej wol-
nym i jezeli uznamy, ze wlasnie w chwilach odpoczynku zycie
badz nabiera znaczenia, badz wkracza na wyiszy poziom,
woéwcezas ocenimy wage tego problemu. W czasach minio-
nych tylko niewielu ludzi drogg dziedzictwa osiggalo majg-
tek, a z nim czas wolny. , Kultura” ograniczata si¢ przewai-
nie do tych ludzi i stad wyplywa jej okreslenie i arystokra-
tyczne pochodzenie, ktére od czasdw ateniskich utrzymato sie
wiasciwie do chwili obecnej. Ale czas wolny od pracy nie
jest juz dzisiaj zdobycza grupy oséb, oparta na eksploatacji
czlowieka przez czlowieka. Produkcja masowa tak podnosi
bogactwo, ze dla wielu przyszlo juz oswobodzenie, a przy-

'} Walter Lippman. The Phantom Public. Harcowit Brace.

New York, 1925, strona 13.
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szto$¢ zapowiada jeszcze wigkszy postep pod tym wzgledem.
Godne spedzenie wolnego czasu staje sie w naszych czasach
zagadnieniem zbiorowosci.

33 dwie trudne strony problemu, kiore ze wzgledu na
stopiefi, w jakim wystepuja, sa charakterystyczne dia nowej
cywilizacji. Z jednej strony praca tylko maszynowa moze
by¢ bardzo monotonna i wymagac nieraz tylko minimalnegoe
udziatu mysli. Naturalnym wynikiem tego jest potrzeba wy-
rownujaeej ten brak podniety. Nieumiarkowanie w jednym
kierunku wywoluje nieumiarkowanie w drugim. Takie pod-
niecenie przybiera nieraz szkodliwe formy. Jednak za wieksze
zto od pozadania nadmiaru podniety nalezy uwazaé bezmy$l-
ne zadawalanie si¢ pustemi rozrywkami, kiére obnizaja umy-
stowo, a przyzwyczajajg do niskich wymagan, psuja dobry
smak. I w tem tkwi inne niebezpieczeristwo. Szereg tanich
obliczonych na zysk o matej wartosci rozrywek, przyciagajac
szerokie masy ludzi od niedawna rozporzadzajacych wolnys:
czasem, przyzwyczajajg ich do niskiego poziomu zycia i upo-
doban.

Ten wolny czas trzeba czem$§ zapemni¢. Ludzie nie-
wybredni zadowolg sig tanig podnieta. Jednak sa i inni o szla-
chetniejszych potrzebach, dla tych konieczne sa inne formy
oS$wiaty. Nie powinni$my tu zaraz mys$leé¢ o ksigzkach. Mu-
zyka, zdrowe gry, pochtaniajace uwage roboty reczne — sta-
nowig jeden typ mozliwosci. Drugi typ — to powazne zainte-
resowanie si¢ zagadnieniami spolecznemi i pafistwowerni.
Zbadanie, co si¢ da zrobi¢ w obrebie tych mozliwosci, zapro-
jektowanie takich instytucyj o$wiatowych, ktéreby najsku-
teczniej wypelnialy i wzbogacaly nowo uzyskany czas wolny,
wysuwa si¢ jako jeden z palgcych probleméw oswiaty do-
rostych.

Nie nalezy zbyt pochopnie przypuszczaé, ze problem
dobrego uzycia czasu wolnego w obecnym ekonomicznym
ustroju ogranicza sig¢ do pracownikow fabrycznych albo do
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innych pracownikéw nizszych kategorji. Jest to w istocie
rzeczy problem, dotyczacy znaczaej wiekszosci tych ludzi, kt6-
rych praca sama w sobie nie zawiera wszystkich elementéw,
niezbednych do pelnego Zycia. Niejeden zapewne pomysli tu
o stabostkach zamoznego ,,businessman’a”. Wprawdzie nie
powinno sie nikogo lekkomy$lnie krepowaé w uZyciu jego

wolnego czasu, jednak trzeba stwierdzi¢, ze zbyt wielu ludzi.

pos$wieca czas stabostkom zbyt ciasnym i zbyt ograniczonym,
aby mogly zapewni¢ konieczng rownowage. Nie wystarcza
bowjem, aby stabostka taka interesowata i byta nieszkodliwa.
Zycie musi wyjS¢ poza granice z jednej strony — pracy dla
wynagrodzenia, z drugiej — absorbujgcej rozrywki. Jedng
z istotnych wartosci zycia czlowieka jest wspoétudziat w Zyciu
zbiorowem w pewnej mierze w zakresie rozrywki, lecz bez-
sprzecznie rowniez w zakresie spraw giebszej wagi. Zycie tyl-
ko dla siebie — jest zawsze ze szkoda cztowieka. I tu zno-
wu wkracza szerzej pojeta oswiata dorostych, aby pobudzié
i zrealizowac¢ t¢ lepsza czastke zycia. Problem stalego wzbe-
gacania zycia wszystkich jest sam w sobie tak wazny, Ze
tlomaczy kazdy wysitek, przedsiewziety w imi¢ os$wiaty do-
rostych. Ale jest jeszcze co$ ponadto.

4. Cywilizacja nasza, przynajmniej w chwili obecnej,
wedlug mnie, przynosi ze sobg jeszcze jeden problem. Poza
tym specyficznym niepokojem, ktéry towarzyszy wyzej oma-
wianym problemom i zapewne z nich wynika, zdaje sie istnieé¢
jeszcze innego ‘rodzaju niepokoj, ktéry domaga sie naszej
uwagi. Przedtem jedaak krétkie wyjasnienie pojecia niepokoju
uczyni moze ten problem jasniejszym. Glodne zwierze nigdy
spokojnie nie spoczywa. Nie moze. Krazy ono dokota, zwra-
cajac chciwie wzrok, uszy i nos to w te, to w owa strone. Po-
wiadamy, Ze ,,szuka” ono czego$ do jedzenia. Podobnie przy
kazdej niezaspokojonej potrzebie, na kazdym stopniu rozwo-
ju wystepuje ten niepokdj, to nerwowe krazenie z miejsca na
miejsce, prébowanie tej lub owej mozliwosci. W zwigzku z na-
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szem zagadnieniem trzeba koniecznie zaznaczyc¢, ze niepokoj
moze wystepowaé nawet wowczas, kiedy ,,przyczyna” jego
jest nieznana. Ze jest to prawdg w odniesieniu do nizszych
zwierzat — nie ulega watpliwoéci. Ze niekiedy odnosi si¢ to
rowniez do czlowieka, wydaje si¢ réwniez pewnem. Bez
przesady mozna stwierdzi¢, ze w obecnych czasach Zyje po-
$r6d nas mnéstwo ludzi roztargnionych, niespokojnych, wy-
trgconych z réwnowagi, biegajacych tu i tam, probujacych
tego i owego, ale w glebi serca niewiedzgcych, czego szukaja.
Réwniez wielu ludzi o glebszym charakterze szuka ustawicz-
nie, ale bardziej $wiadomie, jakiej$ jeszcze nieznanej sprawy,
dla kt6rej wartoby byto odda¢ wszystkie swoje najlepsze sily.

Ten o szerszym zasiggu i o mocniejszem zabarwieniu
niepokdj zdaje sig mie¢ kilka Zroédel. Jednem jest niezadowo-
lenie z zycia, czeste teraz wsrdd nowych warunkéw monotorn-
aej pracy, beztreSciwych tanich rozrywek. Drugiem jest ten
caly dreczacy kompleks bardzo powaznych probleméw, ktore
stojg przed nowoczesng cywilizacja, a ktore, ilekro¢ si¢ nad
niemi zastanawiamy, budza w kaidym mys$lgcym i spolecz-
nie czujagcym umy$le uczucie udrgki i rozdwojenia. Jeszcze
innym powodem jest utrata dawniej szanowanych przewod-
nich celéw, r6zna w wyrazie zaleznie od jednostki, ale zasad-
niczo polegajaca na stracie wiary w religje czy filozofje ja-
ko w wartosci, zdolne tak zharmonizowaé w czlowieku jego
przekonania i dgzenia, zZe pozwalalo mu to bez zastrzezen
odda¢ si¢ wybranej sprawie. Zapewne te trzy rodzaje przy-
czyn oddziatywuja na kaidego inaczej, ale niemniej prawdg
jest, ze w naszem obecnem potozeniu tak si¢ one ze sobg spla-
taty, ze niepodobna ich rozwikiac.

Roéznie mozna oceniaé, do jakiego stopnia ten niepokéj
dochodzi obecnie. Ale sita, z jaka on dzi§ wystepuje, wskazuje
na stopien choroby i cierpienia naszej cywilizacji. Zbyteczne
udowadnia¢, ze chorobie tej nie moze zaradzi¢ nawet aajlepief
udzielane wyksztalcenie jedynie w milodziediczym wieku.
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Troska o to powinna obarcza¢ nas starszych, poczawszy od
dojscia do petnoletnosci. Trzeba znalezé jakas droge, aby
powigkszy¢ zastepy tych, ktérzyby pracowali nad szczesliw-
szem rozwigzaniem tego zadania. Nie bede zapewne w ble-
dzie, jesli powiem, ze dla wielu problem ten lezy u podioza
wszystkich innych probleméw, jako ze od niego zalezy zbu-
dowanie lub usuni¢cie podstawy dla wiary i przekonan, nie-
zbednych do skutecznego i petnego zapatu zmagania sie z in-
nemi problemami. O ile i na ile rzeczywiscie tak jest — na
tyle zagadnienie to staje si¢ najdonio$iejszem problemem na-
szych czasdw.

Dostatecznie wyswietlitem, ze w obecnych czasach sta-
ja przed nami liczne i powazne problemy, z ktérych istoty wy-
nika, ze chcgc dokladnie je rozwazyé, o§wiata musi $wiado-
mie i coraz to bardziej liczyé sie z okresem wieku dojrzatego
wszystkich obywateli. Wiekszo$¢ nas odziedziczyta inne od
tu rozwazanego pojecia wyksztalcenia, mianowicie pojecie,
ze ksztalcenie zamyka sie w ramach wczesniejszych lat zy-
cia; wowczas zdobywa sie je raz na zawsze jako przygotowa-
nie do wtasciwego zawodu, na ktéry przychodzi kolej wraz
z latami dojrzalosci. Roéwniez niektérzy z nas btednie sadza,
ze zdolnos¢ uczenia sie — jezeli nie catkowicie, to przynaj-
mniej do pewnego stopnia — ogranicza sie do okresu dzie-
cinstwa 1 mledeosci. Nad obu temi pojeciami trzeba sie za-
stanowic.

Rownie falszywe, jak gleboko zakorzenione jest prze-
konanie, ze wyksztalcenie jest przygotowaniem i nagrema-
dzeniem na poézniejszy uzytek. Historycznie rzecz biorge, na
niem opiera si¢ nasz system szkolny. Wiekszo$¢ ludzi nie
potrafi mysle¢ inaczej. Mimo to jednak poglad ten jest po-
prostu nie do przyjecia. Wediug mego zdania, stanowisko
takie jest w sprzeczncsci z podstawowem biologicznem pra-
weili organizmu ludzkiego i neguje faktom, jakie nauka stwier-
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dza w procesie naszych przezy¢. Ogranicze sie tu tylko do
naszkicowania mojego dowedzenia.

Z biologicznego punktu widzenia w zagadnieniu tem
rozpatrujemy probiem wzajemnego stosunku zachowania sie
i rozwoju. Rozwdj jest nieustanny przez cate Zycie, od chwi-
i poczecia do smierci; o stopniu i znaczeniu tego rozwoju
zazwyczaj sie nie pamigta. Z prawem rozwoju stale i nie-
zbednie wystepuje prawo ,,zachowania sig”; jest ono obecne
jako ,,wynik” kazdorazowego wspodidziatania organizmu
z otoczeniem, a rdwnocze$nie jest ,przyczyng’’, od ktérej za-
lezy drugi nastepny stopienl rozwoju organizmu. W ten wza-
jemny stosunek ,zachowania si¢” i ,,rozwoju’ fakt ,uczenia
si¢” wkracza jako co$ bardzo istotnege i nieprzemijaigcego.
Nie jest tylko metafora powiedzenie, Ze nawet fizyczna stiuic-
tura ciata formuje sie przez i na skutek ,uczenia si¢”. Kazdy
nowy krok w rozwoju polega na zmianie i przyroscie, uwa-
runkowanym i wynikajacym z prawa ,zachowania si¢” w
chwili dziatania, o koérem mozna powiedzie¢, Ze biologicznie
jest to proces ,uczenia sig”.

To co zwykle okre$lamy mianem ,,uczenia si¢” jest za-
sadniczo tem samem. Bowiem w czasie jego trwania orga-
nizm wcigz buduje sam siebie zaréwno przez czynnos¢ za-
chowania si¢ jak i wowczas gdy staje wobec nowych sytuacyj,
z ktéremi musi sig zmierzy¢. Przyzwyczajenia, umiejetno$ci
wiadomosci, idealy, zapatrywaaia sa wynikiem tego procesu
budowania. Uczenie sie jest zatem zasadniczo czem$ twirczem
i bylo takiem zawsze od czasu, kiedy ameba po raz pierwszy
przystosowala si¢ do danych jej warunkéw. Z tego punktu
widzenia mozemy uznac, Ze nasza najglebsza istota rozwija
si¢ i uczy przez wiasne reakcje, Pod tym wzgledem czlowiek
rézni si¢ od nizszych organizméw tem, Ze jego reakcje obej-
mujg réwniez zrozumienie pewnych ,,tre$ci” w takim sensie
i w takim stopniu, jaki jest niedostepny nizszym organizmom,
zasadniczo jednak proces ten jest taki sam. Nasza ,istota”
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zbudowana jest pierwotnie z ,tresci”, ktére dostrzega i cal-
kuje.

Z powyzszych rozwazan wynika, Ze proces wychowania
trwa nieustannie przez cate zycie. Kazda nowa trudnosé zy-
ciowa, z ktéra spotykamy si¢ i z ktoéra musimy sie zmierzy¢,
jest nowym momentem uczenia si¢ i budowania samego sie-
bie. Z tego punktu widzenia uczenie si¢ najlepiej ujmowac
jako przejaw budowania swej istoty, a to rzeczywiscie roz-
cigga sig¢ na cate zycie. My$le¢ wigc o uczeniu si¢ i wycho-
waniu, jako o czem$ ograniczajacym sie wylacznie do dzie-
cinistwa i do szkoly — znaczy to nie dostrzegac jego najistot-
niejszej tresci. Oswiata dorostych jest poprostu tylko pozniej-
szym aktem jednego nieprzerwanego procesu i tak powinna
by¢ ujmowana.

Istotng dla tego pogladu mys$l uzupelniajaca moge tu
tylko szkicowo nakre$li¢. Najlepszy $rodek ksztaltowania
z my$la o przysztosci swoich pogladéw i swiadomosdci, mia-
nowicie, wnikanie w wartosciowe sady i ich kojarzenie jest
jednoczesnie najlepszym $rodkiem wewnetrznego wzbogace-
nia siebie w chwili obecnej.

W ten sposéb rozszerzajgc zastosowanie kantowskiego
okreslenia, traktujemy kazdy moment jak i kazda jednostke
zawsze jako cel, a nigdy tylko jako $rodek. Nie nalezy uzna-
wac jakiejkolwiek istotnej albo teoretycznej réznicy miedzy
obecnem, indywidaulnem, bogatem zyciem z jednej, a naj-
lepszem przygotowaniem do przysztych i grupowych odpo-
wiedzialnosci z drugiej strony. Potrzeba tylko rozsgdnego kie-
rowania wyborem nastgpujgcych po sobie doswiadczen wy-
chowawczych, jak réwniez pelnego wydobycia znaczenia ich
wszystkich mozliwosci. Jest rzecza znamienna, ze pod tym
wzgledem kazdy czy dziecko, czy cztowiek dorosty musi by¢
uwazany za istote stale dojrzewajaca przez coraz to szersze
i bardziej $wiadome ujmowanie i opanowywaaie tresci ota-
czajacego zycia.
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Jeszcze stowo o tem, czy cztowiek dorosty moze row-.
nie dobrze uczy¢ si¢ jak mlodziez i dzieci. Do niedawna opin—
j¢ co do tego cechowat subjektywizm sadu. Obecnie podda-
liSmy sprawe te starannym badaniom. Mé6j szanowny kolega,
profesor E. L. Thorndike, po dlugiej serji doswiadczeri*), do-
szedt do przekonania, ze: ,,Mozemy stwierdzi¢ z dostateczng:
pewnoscig, iz proces rozwoju wewnetrznego daje lepsze rezul-
taty u starszych, anizeli u dzieci; jezeli nie réwnowazg go-
czynniki, dziatajgce w przeciwnym kierunku, rozwoéj ten mie-
dzy dwudziestym piatym a czterdziestym pigtym rokiem zy-
cia zapewnia cztowiekowi taka samg zdolnos¢ uczeaia sig, ja-
ka mial miedzy dwudziestym a dwudziestym piatym, jest ona
wigksza, niz miedzy pietnastym a dwudziestym i znacznie:
wiegksza, niz miedzy pigtym a pietnastym”.

Wyniki te s3 w najwyzszym stopniu pocieszajgce..
Oczywiscie wiek nie jest jedynym czynnikiem w pracy, w in-
nem miejscu profesor Thorndike powiada: ,,Wiek, sam w so-
bie, jest drugorzednym czynnikiem zaréwno w kwestji powo--
dzenia jak i niepowodzenia. Zdolnosci, zainteresowanie,
energja i czas sg czynnikami istotnemi”. Te czynniki zatenr
wskazujg nam, gdzie nalezy skierowa¢ naszg uwage i energje.
Kazdy program $wiadomego i-celowego ,ksztalcenia doro-
stych” w granicach rzeczowego ujecia ma wszelkie warunki

.powodzenia.

A zatem do jakiej konkluzji wreszcie dochodzimy?
Wysuwaja sie trzy postulaty.

Na pierwsze i naczelne miejsce wytania sie nowe i szer—
sze pojecie istoty ksztalcenia, pojecie wedlug ktérego ksztat-
cenie bytoby $rodkiem petnego urzeczywistnienia siebie. Kie-
dy jaka$ trudno$¢ zagrodzi nam droge i postep zostaje zata-
mowany, to chcac jg przelamad, nalezy znalez¢ takie rozwig~
zanie, ktéreby wprowadzajac w nowej formie dawne idee,

1) E. L. Thorndike: Adult Learning, New York, 1928 r.
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zwyczaje | umiejetno$é postepowania moglo zwyciesko zmie-
1zy¢ sie z ta trudnoscig. Kazde takie pokonanie trudnej sy-
tuacji moze by¢ rozpatrywane z dwoch punktéw widzenia:
zewnetrznie, jako nowa zdolno$¢ przezwyciezenia
trudnosci, wobec ktorych dotgd byliémy bezradni, w e-
wnetrznie, jako ksztalcacy wptyw na sama osobe dzia-
tajaca, na rozleglosé i gigbie jej pogladdéw, na jej odczuwanie
i moc. Te dwa rodzaje zapatrywania si¢ na postep sg w $Sci-
stej wzajemnej zaleznos$ci. Istota ksztalcenia jest przetamy-
" wanie napotykanych trudnosci. Patrzac poza siebie, mozemy
powiedzie¢, ze ksztalcenie, jako wplyw dziaiajacy na samg
osobg, jest ,wynikiem” przezwyciezenia. Patrzac naprzdd,
mozemy podkresli¢c tworcza strone walki oraz wysitki i réw-
nie dobrze powiedzie¢, ze owo ksztalcenie bylo aktem twor-
czym, ktory przezwyciezenie umozliwil. Z obu punktéow wi-
dzenia, pokonywanie trudno$ci pogiebia i udoskonala istote
czlowiekea, poglebia i wzbogaca nastepne lata Zycia.

Musimy zatem przesta¢ mysle¢ o uczeniu szkolnem jako
o okresie przygotowawczym do pozniejszego Zycia, a prze-
ciwnie, zycie traktowa¢ jako jedng nieprzerwang cato$c
z ksztalceniem sie; a ksztatcenie nalezy uwazac jako nieustan-
ny proces budowania i udoskonalenia osobowos$ci przez coraz
"to nowe i coraz to wlasciwiej pojete zachowanie sie wobec
wptywéw Swiata zewnetrznego. Proces ten trwa przez cale
zycie i daje sie tak pokierowa¢ w kazdem, kolejnem stadjum,
ze moze udoskonala¢ i uszlachetnia¢ wszystkie nastepne sta-
dja. Ten poglad motywuje dostatecznie zardwno potrzeby
reorganizowania (z gruntu i radykalnie) wigkszej cze$ci na-
szych obecnych programoéw szkoinych i zarazem potrzebg
okreSlenia charakteru i celu, jakie powiani$my nadac ,,0$wia-
cie dorostych”.

Pizejdzmy do drugiego postulatu. Kiedy myslimy
o ksztatceniu i o Zyciu, mozemy dojrze¢ nowe mozliwosci w
naszej zmieniajacej sie, przeksztaicajacej cywilizacji. Z jed-
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nej strony wysuwa ona nowe problemy, gwalttowne zadania,
grozi zamieszkami w razie, gdyby tych zadan i tych proble-
méw nie rozwigzano. Z tego punktu widzenia w cywilizacji
naszej tkwia zrodla niepokoju. Lecz w innem o$wietleniu
ujmujgc kwestje, widzimy, Ze problemy i trudne sytuacje,
ktore nieustannie powstaja aby niepokoi¢ nasza cywilizacje,
sa wlasnie sposobnos$cia do naszego nieustannego ksztalcenia
sie, do wzbogacenja zycia zardowno zbiorowego jak osobiste~
go. W jakim stopniu za$ uda nam si¢ rozwigzac te trudnosci,
w tym stopniu $wiat, w ktorym Zyjemy, stanie si¢ przedmio-
towo lepszy, a my sami zyskamy przez to osobiste wzmoze~
nie wnikliwosci i subtelnosci oraz sprecyzowanie poje¢ i sa-
dow; réwna si¢ to zardwno wzbogaceniu zycia obecnego, jak
spotegowaniu zdolnoséci do zycia w najblizsze] przysziosci.
A potrzeb najrozmaitszych nie brakuje. Jezeli nasza cywili-
zacja wydaje si¢ niejednokrotnie brutalna i materjalistyczna,
wina lezy — o ile mieliby$Smy jej szuka¢ — nie w braku po-
trzeb, ale w tem, ze artysta i pisarz i badacz nie doroéli do
zadad, ktore si¢ im stawia. Sytuacja moze by¢ trudniejsza, niz
dawniej, ale zbyt czesto ci, ktérych obowiazkiem jest zaspa-
kajanie potrzeb duchowych, nie chcg widzie¢ obecnej rzeczy-
wistosci, gdyz z umitlowaniem wpatruja si¢ w czasy i warunki,
ktére minely. Zadania te staja przed nami wszystkimi
i wszyscy musimy je uznac.

A wreszcie trzeci postulat. Ci, do ktdrych nalezy ksztal-
cenie dorostych, musza uznac, Ze stoja wobec szerszych za-
dan 1 rozleglejszych mozliwosdci. Ksztatcenie pokrywa si¢
z czynnem rozwijajacem si¢ Zyciem w kazdym okresie Zycia
czlowieka. Zmieniajgca si¢ cywilizacja stwarza nieustanng
potrzebe i sposobnos$¢ do powszechnego nieustannego ksztat-
cenia sie. Byloby zarozumialosciag z mojej strony, gdybym
usitfowal dawac konkretne wskazowki, jak prowadzi¢ akcje.
Sadze, ze jesteSmy powotani do zbadania istniejgcych metod
i form. Bedzie tu chodzifo o udoskonalenie takich §rodkéw,

45



Dr. W. H. Kilpatrick

:jak form posrednio oddziatywujacych — prasa, kino i radjo,
nastepnie — organizacyj spolecznych tego typu, jak nasze
Stowarzyszenie Rodzicow i Nauczycieli oraz Stowarzyszenie
Kobiet z Uniwersyteckiem Wyksztatceniem, dalej — organi-
zacyj o charakterze pedagogicznym, poczynajac, od takich,
jak szkoly korespondencyjne, kursy dla rodzicow i t. p.
:az do uczelni o poziomie uniwersyteckim dla wdrozonych w
tok pracy umystowej. W Stanach Zjednoczonych wielu z nas
sadzi, ze kursy wakacyjne i inne kursy doksztalcajace sg wy-
soce charakterystycznag zapowiedzig tego, co musi sig
upowszechni¢. Wzmozone zycie, z wcigz wzrastajagcym za-
kresem nowych obowigzkdéw, stawia przed kazdym nowe po-
-wazne trudnoéci i w miarg tego otwierajg si¢ dla ,,08wiaty
-dorostych” nowe mozliwosci. Bez wzgledu na to, czy jest
1o potrzeba osobista i indywidualna, czy spoteczna i zespoto-~
wa, sytuacja nie ulega zmianie. Wszystko to stwarza spo-
sobno$¢ do pracy nad o$wiata dorostych. Krétko moéwigc —
trzeba uczy¢, jesli istnieje potrzeba uczenia sie.

A zatem trzeba nam takiej organizacji spotecznej, kt6-
ra moglaby jaknajlepiej zaja¢ si¢ zaspakajaniem tych po-
trzeb. Widoki i mozliwos$ci sa wieksze, niz wiekszo$§¢ z nas
nawet w marzeniu $miataby przypuszczaé.. Ale czasy na-
:sze sg nowe i trzeba nowych poje¢, bo inaczej utracimy nie-
tylko mozliwosci, ale nawet swe potrzeby. Zadanie jest wiel-
kie. Odpowiednio wielki musi by¢ wysitek. W ten sposoéb
,,08wiata dorostych” w rzeczywistosci pokrywa sie ze wszyst-
kiemi innemi naszemi wysitkami, dgzacemi do przebudowy
_Zycia.
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Fakt, ze zagajenie dyskusji na ten temat przypada w
udziale biskupowi, nie jest czem$ tak bardzo nieodpowied-
niem, bowiem zagadnienie ksztalcenia dorostych w swojem
istotnem znaczeniu jest zagadnieniem religijnem. Religja zaj-
muje sie ksztaltowaniem osobowosci, a niepodobna rozwi-
ja¢ osobowosci ludzi, opanowanych zastojem umystowym.
Stad to, czego ludzie ucza si¢, wydaje mi sie o wiele mniej
wazne od faktu uczenia sig, gdyz dzigki temu wyrabiajg si¢
umystowo.

W odpowiedzi na obawy, ze ludziom znuzonym tru-
dem i monotonja codziennej ciezkiej pracy trudno jest sku-
pi¢ si¢ nad nauka, nalezy zaznaczy¢, ze wtasnie konieczno$c¢
skupienia si¢ stanowi istotng warto§¢ oswiaty dorostych.
Upraszczajac proces ksztalcenia tak, zeby nie wymagat zad-
nego wysitku, nie zaspokoimy prawdziwych duchowych
i umystowych potrzeb naszych uczniéw, nawet w wieku
dziecigcym, bowiem przez cate zycie ludzkie obowigzuje pra-
wo, ze rado$¢ z osiggnigtego celu przychodzi jedynie przez
wysitek.
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Chce omowié kwestje ,,08wiaty dorostycn” z punktu
widzenia naszego do$wiadczenia w Anglji.

Nowy okres w ksztalceniu dorostych w Anglji zaczyna
sie na poczgtku XX w,, lecz juz w koncu XIX w. kilka nie-
mal réwnoczesnie zachodzacych wypadkow go zapowiedzia-
to. W 1808 r. zostato zalozone kolegjum Ruskinz i w tym
samym roku ukonstytuowat si¢ Krajowy Zwiazek Szkol dla
dorosiych. Réwniez w tym roku odbywa si¢ w Oxfordzie
konferencia stowarzyszonych z wiadzami uniwersyteckiemi;
wprawdzie nie spetnita poktadanych w niej nadziei, ale zapo-
czatkowala nowe wzajemne ustosunkowanie tych dwaéch wiel-
kich instytucyj. RoOwniez w 1899 r. kanonik Barnett, kto-
remu o$wiata dorostych ma niewiarygodnie wiele do za-
wdzieczenia, zorganizowal pierwsza klase tutorjalng. Nie
byta ona taka, jak obecne, niemniej byla to pierwsza tego
typu placowka. W 1903 r. przewodniczacy obecnej konfe-
renciji zalozyt Robotnicze Stowarzyszenie Oswiatowe. Po-
nadto lata 1899 i 1902 przyniosty dwa rozporzadzenia rzg-
dowe, o ktorych powiem jedynie, nie chcge wehodzi¢ w szcze-
goly, ze daly panstwowym whadzom o$wiatowym mozno$¢
popierania oswiaty dorostych w daleko szerszymi niz dotad
zakresie.

W ten sposob weszlismy w nowy okres. Byly natu-
ralnie eksperymenty wezedniejsze, Jak Instytut Mechanikow,
jak akcja odczytowa i wiele jeszcze innych prob, ale stane-
ly im na przeszkedzie trudnoéci, ktére zaczeliSmy przezwy-
ciezal dopiero na poczatku XX wieku.

Pierwszg z tych trudnosci byly podstawowe braki w
nauczaniu elementarnem. Dotad jeszcze spotyka si¢ tudzi,
ktorzy wyszli ze szkoly w wieku lat 9-ciu lub 10-ciu i nie
wyniedli z niej nic ponad elementarna znajomo$¢ czytania
'{ pisania. Nieliczni z posrdd nich mieli wytrwatos¢ i sity
ksztalci¢ sie dalej, ale dla olbrzymie] wiekszosci tych ludzi
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brak odpowiedniego przygotowania okazal si¢ fatalng prze-
szkoda.

Druga zaporg byly ciezkie warunki ekonomiczne i dtu-
gie godziny pracy. Nie mozecie spodziewaé si¢ entuzjazmu
dla o$wiaty od ludzi, ktérych zarobek wystarcza zaledwie na
utrzymanie siebie i rodziny i za kt6érych progiem <zai si¢ ne-
dz.a; ani nie mozecie wymagaé wysitku umystowego od lu-
eri, wyczerpanych zbyt dtugiemi godzinami pracy. Dopiero
wowczas, kiedy stosunki te¢ do pewnego stopnia ulegly zmia-
nie na lepsze, oswiata w naszym kraju stala si¢ dostgpna sze-
rokim masom dorostych.

Trzecig przeszkodg — i meze najwazniejszg — jest
falszywy poglad na cel i znaczenie o§wiaty wogéle; poglad,
k-t(?r_y przewazal w Zyciu angielskiem w przesztosci i, wpraw-
dzie nie w takiej rozcigglosci, ale trwa po dzi§ dzien. Mam
ty na mysli poglad, Ze wyksztalcenie jest w pierwszym rze¢-
dzie $§rodkiem do zdobycia lepszego stanowiska, a nie do
wzbogacenia zycia duchowego. Przecietny Anglik z chwilg
gdy postyszy o projekcie powszechnego ksztatcenia dorostych,
napewno natychmiast wysunie zarzut, Ze zabraknie dla nich
pf)sad. Tak czesto jeszcze w jego umysle pojecie ksztatce-
nia kojarzy si¢ ze zdawaniem egzaminéw, ktére zkolei otwie-
rajag mozliwo$ci karjery tym, co si¢ mogg pia¢ po stopniach
wyksztaltcenia; niepokoi sie on przeto, czy stopnie te nie
ulegna przepelnieniu. '

Jakaz odpowiedZ mozemy da¢ na ten falszywy albo
¢onajmniej ciasny poglad na rolg o$wiaty? Mamy ja chybé
gotowa. Wychowa¢ — w naszem rozumieniu —~— znaczy to
uksztattowa¢ wydajng i peing osobowosc, zdolng dostosowaé’
si¢ do $wiata, w ktérym zyje, i do odwiecznych sit ducho-
wych, ktore lezg poza nim.

Taki jest ostateczny cel wychowania, stawianie go jed-
nak jako celu bezposredniego niezawsze jest najlepsza dro-
ga do osiagniecia. Osobowo$¢ rozwija sie przez samo - za-
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pomnienie raczej niz przez samo-$wiadomos¢ i podobnie, jak
szczeScie i madro$¢ ,,znajda ja ci, ktérzy nie szukali”.

Mam tu méwi¢ o ksztalceniu ludzi dorostych, muszg
jednak przypomnie¢, ze w rzeczywistosci problem ten obej-
muje przedewszystkiem lata tuz po wyjsciu ze s.zk=o}y a Przed
osiggnieciem wieku dojrzatego. W tym wlasnie okresie 1?.13
mlodzieficzych musimy stoczy¢ i wygra¢ walke o ksztzﬁceme
czlowieka dorostego. ' Jezeli pozwolimy naszym dZIecior’n
wyjs$¢ ze szkoly z przeSwiadczeniem, Ze proces uczenia skori-
czyt sig¢ dla nich, to tylko bardzo niewielu z nich w-latach
dojrzatych bedzie mialo odwage i energje na nowo do na-
uki si¢ wdraza¢. Nie chcialbym odchodzi¢ od wlasciwego te-
matu do kwestji pobocznej, jednak nie wolno ani przez chwi-
le nam zapominac o tej wielkiej luce w naszym systemie wy-
chowawczym, ktérg zaledwie zaczeliSmy wypetniac.

Powiedziatem, Ze istotnym celem o$wiaty dorostych jest
uksztaltowanie osobowosci, bo tylko ona ma prawdziwe zna-
czenie. Wierze, Zze wlasciwem zadaniem tego zycia jest
przeksztatca¢ indywidualizmy w osobowosci — kruszy¢ sko-
rupg samoobrony, kt6ra kazdy w poczuciu swego ,,ja” wkoto
siebie tworzy, jak moéwi o tem Browning:

»Daimy przez wiezy naszego istnienia
We wiecznosé¢, ktéra nam nalezna’.

Lecz juz powiedzialem — rozwoju osobowosci, podo-
bnie, jak szczescia, nie osigga si¢ przez stawianie g'o.prz.ed
sobg jako bezposredniego celu. Owo , wypowiedzenie sie-
bie”, o ktérem tyle si¢ slyszy w naszych czasach, jest w
znacznej mierze tylko gloryfikacja samostwierdzenia, a za-
tem nawrotem do indywidualizmu, tego najgorszego wroga
prawdziwej osobowosci. _

Jakiez wigc sg pobudki, przy pomocy ktérych bedziemy
si¢ starali naklania¢ ludzi do wstepowania w szeregi ucza-
cych sig? Jest ich trzy. :
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Po pierwsze, zdaje mi sie, ze mozemy zaczaé od rozbu-
dzenia checi zrozumienia $wiata, w ktérym Zyjemy. Przy-
biera ona rozmaite formy. W pierwszych np. latach o$wia-
towej dzialalnosci stwierdzilismy, ze najbardziej pociagajaca

- byla moinos$¢ studjowania problemow ekonomicznych zycia

nowoczesnego. Jednak sa ludzie, do kiérych silniej przema-
wiajg takie sprawy, jak budowa wszech$wiata, zagadnienia
nowoczesnej wiedzy przyrodniczej, budowa moézgu ludzkiego,
polityka spoteczna. W krétkim okresie zycia ludzkiego nie
mozemy dowiedzie¢ si¢ wszystkiego o wszystkiem. Jednak-
ze poznanie zycia, choéby w jednym jego przejawie na tyle,
Ze staje sie ono poniekad bliZzsze naszemu zrozumieniu, na-
prawde wzbogaca nam samo zZycie.

I tu pragne specjalnie goraco zalecié sztuke, jako na-
der wazny czynnik w ksztalceniu dorostych. Mojem zdaniem
najpowazniejszym zarzutem, jaki mozemy wysungé przeciw-
ko wychowaniu w XIX wieku w tym kraju jest to, ze nie
docenialo ono wielkiej wartosci sztuki jako czynnika wycho-
wawczego. Przez sztuke rozumiem tu mitosc pigkna i pra-
gnienie tworzenia rzeczy pigknych. Powolj zaczynamy po-
znawa¢ nasz blad, ale trzeba bedzie przynajmniej jednego
pokolenia, Zeby naprawic¢ szkodeg, ktérasmy wyrzadzili od-
taczajac pogoni za wiedza od pogoni za glebszem odczuwa-
niem i petniejszg radoscia, jaka daje sztuka. Twierdzenie,
ze robotnicy u nas stracili zdolno&¢ oceniania rzeczy piek-
nych jest nieprawda, natomiast prawdg jest, ze przyzwyczaili
sig do przedmiotow brzydkich i krzykliwych, wéréd ktérych
zmuszeni s3 zy¢ i pracowaé. Zadaniem wigc kazdego praw-
dziwego wyksztalcenia jest przywroci¢ im dziedzictwo pigk-
na i radosci oraz rozbudzi¢ w nich instynkt twérczy, ktéry
wyrazi si¢ w namietnem zwalczanin brzydoty.

Sadze, ze ksztalcenie dorostych w dziedzinie sztuki naj-
lepiej jest rozpoczaé od muzyki i dramatu. W tym zakresie
pracuje si¢ z wielkim pozytkiem w naszych wioskach an-
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gielskich przez popieranie koétek dramatycznych, a zapewne
nikt, kto zapoznal si¢ z dzialalnoscig teatru ,,0ld Vic” w
Londynie nie bedzie watpil w zdolnos¢ reagowania naszego
ludu na dobry dramat. My jednak chcemy, aby ludzie nie-
tylko patrzyli na przedstawienia, ale brali w nich czynny
udzial. W hrabstwie Devon jest wie§, gdzie prawie cata do-
rosta ludno$§¢ bierze udzial w dorocznem przedstawieniu re-
ligijnem, napisanem dla nich przez corke dziedzica. To jest
prawdziwa o$wiata. W dziedzinie muzyki zaczynamy po-
woli udawadnia¢, jak nieslusznem jest oskarzanie narodu an-
gielskiego o brak muzykalnosci. Jednak wiele jeszcze trzeba
pracowa¢ nad wyrobieniem w ludziach zrozumienia dla do-
brej muzyki. Nie my$le tu o muzyce, okre$lanej niekiedy na-
zwg muzyki ,,wysokiej klasy”, ale o tych prostych, angiel-
skich piosenkach, ktére sg czescia naszego dziedzictwa na-
rodowego. Fakt, Zze okazala si¢ potrzeba zakladania tufor-
jalnych klas muzycznych jest zjawiskiem dodatniem.

Ogromng zaleta muzyki i dramatu, jako form wycho-
wania artystycznego jest to, Ze obie z natury swojej wyma-
gaja wspolpracy. Ocena najlepszych elementéw w malar-
stwie, rzezbie i architekturze nalezy rowniez do zadad wy-
chowania artystycznego, i musimy by¢ nieskoriczenie wdziecz-
ni Janowi Ruskinowi za jego wspanialy wysilek uprzystep-
nienia artystycznego odczuwania szérokiemu ogodlowi.

Druga z rzedu pobudka wynika z faktu, ze wychowanie
w istocie swojej jest kwestja spoteczng. Uwazam, Ze jest to
jedno 'z odkry¢, ktére my w Anglji zawdzieczamy Robotni-
czemu Stowarzyszeniu Oswiatowemu. Od samego poczat-
ku naszej pracy przekonaliSmy sie, Ze wychowanie musi wy-
razi¢ si¢ w poczuciu braterskiego kolezeristwa, ze musi staé
si¢ jakgdyby wyprawa, na ktérg pewna grupa ludzi wyru-
sza na jednym okrecie. '

Szczebie drabiny o$wiatowej, po ktérej studjujacy wspi-
nat sie samotnie, staraliSmy sie zastapi¢ szerokim goscincem,
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gdzie jest dos¢ miejsca, aby ludzie spotykali si¢ i szli dalej
1.1azem. Zamiast odczytu, ktory stuchacze biernie wys%uchu-v
i3, Robotnicze Stowarzyszenie Oswiatowe stworzylo klase
tutorjalng, gdzie w mysl zasady wspéldziatania kazdy czlonek
iaklo udzial wnosi zas6b wiasnego do$wiadczenia. Ludzie
jednocza sie w pewne grupy, czy stowarzyszenia dla wspl-
1'1ych celéw politycznych, religijnych czy ekonomicznych —
i stusznem jest, ze tak sie dzieje. Ale strong ujemng tych
wszystkich gtup jest to, ze musza one mysle¢ w kategorjach
walki. Réwnolegle z niemi musimy jednoczy¢ ludzi nie poto,
aby razem walczy¢, ale razem uczy¢ sig, nie poto, aby prze-
konania ich realizowa¢, ale by stwierdzi¢, ze istotnie posia-
dajg przekonania, dla ktérych szukaja urzeczywistnienia,
wreszcie aby przez brame pokory wej$¢ razem w pigkny kré.j
wiedzy.

. Przed nami, ludzmi dnia dzisiejszego lezy szczytne za-
danie przeobrazenia charakteru’ o$wiaty, aby z tego, co lu-
dzi dzieli, stata sie tem, co ich zjednoczy.

Postawilismy sobie za zadanie stworzyc": nowe brater-
stwo w $wiecie, braterstwo ludzi obu plci, ktorzy we wspél-
nej wedréwee do wiedzy, we wspolnem wielkiem pragnieniu
prawdy, przenikneli tajemnice kolezeristwa. Ale jezeli mamy
dokona¢ tego zadania, musimy strzec o$wiate dorostych przed
duchem klasowosci. Zastéj umystowy nie ogranicza sie do
Jjednej klasy spotecznej i uwazam, ze raz na zawsze powinni-
smy wykresli¢ z naszego stownictwa okreslenie: »Hklasy wy-
ksztalcone”. Wyksztatceni mezczyini i kobiety sa we wszyst-
kich klasach spotecznych bez wyjatku, cztowiekiem wyksztai-
conym jest poprostu kazdy, kto zdaje sobie sprawe, Ze z chwi-
I3 kiedy przestaje sie uczyc, dostownie przestaje zy¢,

- Nikt, mojem zdaniem, nie zaprzeczy' Organizac_jom po-
litycznym. czy religijnym, zawigzujacym sie dla gloszenia
pewnych doktryn czy idei — prawa do wychowania swych
zwolennikéw. w swej ideologji. Mimo to wierzymy, Ze za-
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sadniczy cel zadania wychowania lezy glebiej niz teorje po-
lityczne lub dogmaty religijne i ma do czynienia z najistot-
niejszg tre§cig ludzkiego zycia. Kazdy czlowiek ma prawo
by¢ sobg, a propaganda ideologiczna, ktéra to prawo lekce-
wazy, zniewaza osobistos¢.

Wreszcie jako trzecig pobudke do ksztatcenia sig, mo-
zemy wysuna¢ fakt, Ze tem czego si¢ sami nauczymy, moze-
my podzieli¢ sie z drugimi. Czerpanie czystej wody wiedzy
z tego plyngcego strumienia Zycia, nie z zastalej sadzawki,
jest najlepsza kwalifikacjg nauczyciela. Jakze czgsto rodzi-
ce pozostajg w tyle za swojemi dzieCmi, bo nie potrafig za-
chowaé dawnej swiezosci i gietkosci umystu. Chetnie po-
dzielamy rozrywki naszych dzieci, ale jakZe czgsto zostawia-
my je samym sobie w ich daZeniu do zainteresowar intelek-
tualnych! A skutek jest taki, Ze ogarnia je zniechegcenie i zal
do rodzicow, bo widza, Ze na zagadnienia intelektualne nie-
ma juz miejsca w programfe ich zycia. Uwazam za praw-
dziwe nieszcze$cie, ze my w Anglji tak zupeilnie uwolni-
lisSmy rodzicow od wszelkiej odpowiedzialno$ci za wyksztat-
cenie dzieci, a jedynem usprawiedliwieniem zadawania lek-
cyj do domu jest wlasnie to, ze woéwczas ojciec czy matka
maja sposobno\s’c’ zainteresowania sie¢ tem, czego uczg sig¢ ich
dzieci.

Jednakze nietylko dzieciom naszym mozemy, jak po-
wiada Browning ,,pozycza¢ naszego mdzgu”. Jakaz cieka-
wos¢ Zycia objawia si¢ we wzajemnej wymianie mysli, w
obcowaniu umystu z umystem! Ale czyz taka wymiana jest
mozliwa, jeZeli ludzie nie my$la na tyle inteligentnie, aby
mieli co wymienia¢? Nieraz z przykroscia myslimy o plot-
kach i trywjalnej paplaninie, ktére stanowia kapital obroto-
towy znacznej cze$ci nowoczesriego zycia. Ale mezczyzna
czy kobieta, ktorzy sie ksztalca znajda ciekawszy temat roz-
mowy niz niedokladnosci swych sgsiadéw albo sprzeczke
o tego lub owego charta czy konia wyscigowego. Wierzg, e
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postep w wychowaniu'w naszem stuleciu zaznaczyt juz swoj
wplyw nawet na przypadkowej rozmowie w naszych fabry-
kach i warsztatach, gdzie rozmawia si¢ dzi§ o problemach
filozoficznych i religijnych z prawdziwem zrozumieniem i Zy-
wem zainteresowaniem, a tak przeciez nie by}o nawet ¢wier¢
wieku temu.

Tyle o pobudkach o$wiaty dorostych. Zkolei przejde
do trudnosci.

Niepodobna oméwi¢ wszystkich trudnosci, na ktdre na-
tknelismy si¢ w naszej pracy o$wiatowej wsréd dorostych.
Wspomne tylko o dwu, poniewaz beda one przedmiotem dy-
skusji w tym tygodniu.

Pierwsza z nich — to nieufnos¢, ktéra wywotuje daze-
nie do szerzenia o$wiaty jako celu samego w sobie. Wszy-
scy prawdopodobnie odczuwamy silng pokuseg, aby, naucza-
jac, zwracaé¢ uwage nietyle na rozwijanie osobowosci, ile na
rozbudzenie zainteresowarn w tym kierunku, w ktérym je sa-
mi posiadamy. Powoli zaczynamy orjentowac sig, Ze pogla-
dy, narzucane umystom niedojrzatym Iub ‘niedostatecznie
przygotowanym, nie maja wartosci ani moralnej ani intelek-
tualnej. Musimy zatem ora¢ role, zanim posiejemy ziarno.
Nieustannie jednak jesteSmy posadzani o jakie§ ukryte mo-

tywy, bo bezinteresowna mito$¢ wiedzy nie jest jeszcze u

nas uwazana za co$ normalnego.

Druga trudnosécig jest wyszukanie wlasciwych ludzi na
kierownikéw kursow ksztalcenia dorostych. Nie brak do-
brej woli ze strony panstwowych wtadz o$wiatowych i uni-
wersytetéw, z prawdziwa gorliwo$cig starajg si¢ one zaspa-
kajaé nasze postulaty, dotyczace czy to akcji odczytowej, czy
organizowania klas dla dorostych; w miarg jednak wzrostu
naszego ruchu coraz trudniej bedzie o nauczycieli, posiada-
jacych specjalne, niezbedne dla naszej pracy kwalifikacje.
Nauczyciel klasy dorostych nie staje bowiem przed grupg
uleglych uczniéw, gotowych przyja¢ od niego wszystko, co
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im da, ale przed stuchaczami usposobionymi bardzo krytycz-
nie, cho¢ przyjaznie.

Mezczyzni i kobiety, ktorzy swoje krotkie chwile wy-
tchnienia po pracy zawodowej poswigcaja pracy nad wila-
snem udoskonaleniem, nie beda mieli wzgledow dla nauczy-
ciela, ktéry zamiast ziarna probuje da¢ im plewy. Nieskofi-
czona cierpliwo$¢, glgbokie wniknigcie w nature ludzka
i zbawczy humor sg niezbednemi kwalifikacjami na nauczy-
ciela klasy tutorjalnej. W miarg rozwoju ruch nasz bedzie
sam sobie prawdopodobnie ksztalcit nauczycieli i w ten spo-
s0b, miejmy nadzieje, otworzy sie nowa droga zaszczytnego
s:ta'no-wiska dla ludzi, ktérzyby sie tej pracy chcieli po-
swigcié,

PrzejdZmy teraz do metod. W ruchu o$wiatowym jest
miejsce { na odczyty. One rozbudzaja zainteresowania
i usSwiadamiaja potrzeby wyksztalcenia. Ale przekonalismy
sig, ze ksztalcenie dorostych wymaga czego$ bardziej inten-
Sywnego, wymaga wspbipracy. W klasie tutorjalne; znaj-
duje stuchacz sposobnosé wypowiedzenia swych sagdéw i do-
swiadczen wyostrza zdolno$é myslenia w swobodnej dysku-
sji. Bezwatpienia zachodzi wtedy bardzo powazne niebez-
pieczeristwo, Ze klasa taka moze sie przerodzi¢ w rodzaj ko-
ta dyskusyjnego, gdzie przychodzi sie na spory, nie na nau-
ke. Pewnem zapobiezeniem niebezpieczenstwa jest zache-
canie do pisania referatéw. Napisaé to, co si¢ wie, jest naj-
lepsza droga do odkrycia, ze si¢ wie bardzo njewiele —
i'zdaje mi sig, ze wiekszo$¢ stuchaczy klas tutorjalitych przy-
zna che;tn.ie, ie- praca nad referatami byta najtrudniejsza i za-
razem najcenniejszg cze$cia ich nauki. Z drugiej strony je-
stem stanowczo przeciwny wszelkim prébom nalozenia na
ksztalcenie dorostych catej maszynerji egzaminéw, ktéra ma
tak - szkodliwy wplyw na wyksztatcenie $rednie. Egzaminy
moga na pewnych stopniach wychowania by¢ ztem nieunik-

nionem — ze s3 zlem nie ulega kwestji — ale sadze, ze
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ksztatcenie dorostych moze i bedzie sobie roéci¢ pretensje
do uniezalezniania si¢ od dich tamujacego wplywu.

Bardzo pozyteczng placéwka oSwiaty dorostych sg
Kursy Wakacyjne, ktére daja sposobno$¢ do jeszcze bardziej
wytezonej pracy. Nieraz nawet jeden lub dwa tygodnie, po-
Swigcone wspblnej wytezonej nauce, stajg si¢ trwalem wzbo-
gaceniem naszych pogladow. Przytem Kursy Wakacyjne da-
ja sposobnos$¢ ustrzezenia o$wiaty dorostych od jednego z
najwiekszych niebezpieczenstw, jakie jej grozg -— niebezpie-
czenistwa klasowosci. Bylo rzeczg naturalng, Ze zakladajac
Robotnicze Stowarzyszenie Os$wiatowe zwréciliSmy sig¢ w
pierwszym rzedzie do tych, ktérzy dotad mieli najmniej sp¢-
sobnoéci do pracy nad sobg i do korzystania z wiedzy. Ale
Robotnicze Stowarzyszenie Oswiatowe nigdy nie bylo — i daj
Boze nigdy nie bedzie — organizacja klasowg. Od poczai-
ku przyjmowalidmy, ochotnie wszystkich, kt6tzy si¢ do nas
zglaszali, — pod jednym warunkiem: Ze przyszli w duchu
braterskiego koleZeristwa, a nie patronowania. Nikomu kto
nalezy do Robotniczego Stowarzyszenta OSwiatowego nie
wolno sig¢ wywyzszac.

Bytoby wielkim bt¢dem wyobrazac sobie, ze zast6j umy-
stowy grozi u nas jedynie rzemie$lnikom i rebotnikom. Na
kazdym stopniu naszego zycia spotecznego znajdg sie mez-
czyzni i kobiety, ktérzy po wyjsciu ze szkoty nie starajg sig
o dalsze wyksztalcenie. Nie widz¢ Zadnego powodu, dla kt6-
rego nie mogloby by¢ klasy tutorjalnej dia bankierow, kto-
rzy, dajmy na to, studjowaliby filozofj¢ platoniska, albo
takiej samej klasy tutorjalnej dla maklerow gieldowych dla
studjum historji Europy. Z chwila, gdy sie ustalito zasade,
ze dla zdrowia fizycznego konieczne jest ¢wiczenie ciata i ze
¢wiczenie to osigga najlepsze rezultaty, jezeli sie je wykony-
wa w zespole, to te zasade roéwniez dobrze mozna zastoso-
waé do umystu.  Jezeli gramy ze sobg w rozmaite gry, dla-
¢zego nie mielibySmy sie razem uczy¢? ' -
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Oczywiscie, nie chce przez to powiedzie¢, ze klasa tu-

torjalna jest jedyna albo nawet bezwzglednie najlepsza me-
toda ksztalcenia dorostych. Nieskoficzona réznorodnosé
charakteréw i okolicznosci zycia ludzkiego pozwala na wielka
rozmaitos¢ metod wychowawczych. Prasa, kino i radjo sy
bardzo cenng pomocs, o ile tylko uda nam sie wciggnad je
W naszg pracg, dotad okazywaly one wszelkg po temu ocho-
te i gotowos¢. Nasze bibljoteki publiczne w Anglji w wielu
wypadkach spetniajg bardzo cenne zadanie, zachecajac i kie-
rujgc lekturg swoich czytelnikow. Widzimy wiec, ze nie do
podazy, ale przedewszystkiem do popytu musimy nawoltywadé.
Tyle sie¢ méwi teraz o Rzeczypospolitej Wspétdzielczej. [ oto
my chcemy zbudowaé Rzeczpospolitg Wspétdzielcza, opartg
na takim wzbogaceniu zycia ludzkiego, ktére wynika ze
wspoélnych zainteresowar i ze wspélnego dazenia do wiedzy.
Przechodz¢ wreszcie do celow i zalozer naszej pracy.
Znajda si¢ niezawodnie ludzie, ktérzy powiedza, ze cel wy-
chowania nie powinien nas obchodzi¢, ale ze samo wychowa-
nie powinni$my traktowaé jako cel sam w sobie i tem sie
zadowoli¢. W tym pogladzie kryje sie niezaprzeczenie duzo
prawdy. A jednak musimy zastanowi¢ sie nad ostatecznemi
celami, chyba, ze zadowolimy sie tylko empirycznym stosun-
kiem do zycia. Ale jezeli potrafimy sie porozumie¢ co do
ostatecznego celu wychowania, to temsamem postawimy
przed soba wspdlny ideal, dzieki kiéremu o$wiata stanie sie
w zyciu ludzkiem wielkg jednoczacs sita. ‘
- W pierwszej fazie krystalizowania sig idei o$wiaty do-
rostych nacisk byt ktadziony na samouctwo. Niekiedy mo-
tyw ten ujmowano giléwnie z punktu widzenia mozliwosci
wzniesienia si¢ w drabinie spotecznej — dowodem ,,Alton
Locke” Kingsley’a—i wiele 6wczesnych wysitkéw nad oswia-
ta dorostych zostato skazonych przez to fatszywe ujecie spra-
wy. Natomiast samouctwo w znaczeniu urzeczywistnienia

58

Zasady i problemy oswiaty dorostych

samego siebie jest i by¢ zawsze musi istotnym celem wy-
chowania.

W ostatnich czasach byla tendencja patrzenia na o§wia-
te ze spotecznego punktu widzenia i zespalania jej z akcjg w
dziedzinie spraw ekonomiczno - spolecznych.

Chcialbym odczytaé tu pare zdan z rozprawki, ktérg
napisatem przed dziesieciu laty do zbiorowej ksigzki o o$wia-
cie dorostych; polecam panstwu te ksigzke, poniewaz sa w
niej artykuty daleko lepsze niz méj. Oto co tam napisalem:

Podstawa demokracji jako systemu politycznego:
jest przekonanie, ze kazdy dorosty obywatel musi
stuzy¢ zbiorowosci mysla i doswiadczeniem. Mozliwe:
jest to tylko wtedy, gdy ogoét wyborcdéw oprze swoj sto-
sunek do paristwa na rzetelnej ocenie i glebokiem zro-
zumieniu obowigzkéw spotecznych. Juz sama odpo-
wiedzialno$¢ polityczna posiada wysokie ksztalcgce
wartosci, a rozszerzenie prawa glosowania na szerokie-
masy bylo niezawodnie jednym z najsilniejszych bodz-
cow, ktore wywotaly potrzebe oswiaty dorostych. Jed-
nem z najbardziej dodatnich ryséw tego ruchu o$wiato-
wego jest to, Ze kladzie on, ogodlnie biorac, nacisk ra-
czej na stuzbe spoteczng, niz na postep jednostki.

Dopoki wzrastajaca sila paristwa we wszystkich
dziedzinach Zycia nie zostanie zrownowazona wzrasta—
jacem u$wiadomieniem najszerszego ogoélu obywateli,

z demokracja moze sie sta¢ to, co Carlyle nazwat

»przekresleniem samego siebie”.

Mamy wigc oto dwa cele: ideat osobistej ekspres;ji i ide--
at stuzby spotecznej. Pragne zaznaczy¢, ze oba te poglady:
sg stuszne, ale Zaden nie zawiera calej prawdy. Trzeba
je-dopiero w mysl heglowskiej syntezy zharmonizowaé w
doskonaig jednos¢. I wydaje mi sig, Ze synteza taka znajdu--
je sie w twierdzeniu, ktore juz kilkakrotnie wypowiedzialem
— wzbogacenie osobowosci. Czy moge ryzykowa¢ nawet po-
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wilarzanie tego, co panstwu jest dobrzé inane, zatrzymac sig
nieco nad tg kwestja?

Zaczng od tezy, ze cztowiek rodzi sig jako indywiduum
w tym celu, aby za laska Boga sta¢ si¢ doskonato$cig. Srod-
kiem: do osiagnigcia tego stanu jest wychowanie. ~Podsta-
w3 za$ i warunkiem rozwoju osobowosci sa dwa elementy:
wolno$¢ jednostki i poczucie wspélnoty spotecznej. W isto-
cie swojej sg one nieroztgczne: pojecie prawdziwej wspolno-
ty spolecznej nie moze istnie¢ bez pojecia wolnosci jednostki
i odwrotnie, nie moze by¢ prawdziwe] wolnosci bez poczucia
wspélnoty spolecznej. Dlatego tez musimy zaprotestowad
przeciwko kazdemu ideatowi wychowawczemu, ktéry odsu-
wa jednostke od tego porzadku spolecznego, w jakim ona
jedynie zy¢ i rozwija¢ si¢ moze — poniewaz takie odsunigcie
jest zabdjcze dla poczucia 'wsp-c')‘lnoty spotecznej; i podobnie
musimy zaprotestowaé przeciwko kazdemu.idealowi wycho-
wawczemu, ktéry dazy do zupetnego podporzagdkowania jed-
nostki systemowi spotecznemu, poniewaz takie podporzad-
kowanie jest zabo6jcze dla jej wolnosci.

Przeksztalcanie si¢ indywiduum w osobowo$¢ jest wy-
nikiem trzech czynnikéw: doswiadczenia zyciowego, zdoby-
tej wiedzy i dazen, osobowo$¢ rozwija si¢ pizez to, co czyni,
czego. sig uczy i czego pragnie. Kazdy prawdziwy ideat wy-
.chowawczy musi uwzgledni¢ wszystkie te trzy czynniki, bo-
‘wiem praca, ktérg cztowiek dokonywa i -uczicia, ktérych do-
znaje, sg tak samo istotne przy ksztattowaniu jego osobowo-
$ci, jak wiedza, ktéra zdobywa. Zatem o$wiata dorostych
musi postawi¢ sobie jako celinterpretowanie faktow znanych
z dos$wiadczenia, pomnazanie wiedzy i ksztalcenie uczucia.
W ten sposéb jedynie moze ona zapewni¢ te rébwnowage w
zyciu osobistem, ktora stanowi o wolnosci cztowieka. Czto-
wiekiem prawdziwie wyksztalconym jest ten, kto potrafi
pracowaé wydatnie, mysli $cisle, czuje wiasciwie. Byitbym
‘'w niezgodzie z mojem najglgbszem przekonaniem, gdybym
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nie powiedzial otwarcie, ze wediug mojej opinji zadne wy-
chowanie tych rezultatbw nie osiagnie, jezeli nie jest reli-
gijnem w najistotniejszem znaczeniu tego stowa to znaczy,
jezeli nie opiera si¢ na niezawodnem przeswiadczeniu co de
ostatecznego, sensu i celu Zycia ludzkiego.

Sadzg, ze mozemy sobie wyobrazi¢, ze zycie ludzkie
przechodzi przez trzy stadja. Pierwsze — to stadjum za-
leznosci, w ktérem jednostka musi wiele w siebie wchlongc,
a mato moze daé. Z tego przechodzi zwykle w stadjum nie-
zaleznosci, w kt6rem jest zwykle bardziej sklonna dawac niz
przyjmowaé. Jest to zarazem stadjum samookreslenia nie-
pokoju, co jest zwigzane z okresem mtodos$ci; trzecie sta-
djum—to stadjum wzajemnej zalezno$ci, ktéra jest cechg
charakterystyczng osobowosci. Osobowos¢, ktéra osiggnela
zupelny rozwdj, staje si¢ $wiadomem osrodkiem zycia, orga-
nicznie zespolonem z calg rzeczywistoscia wszechswiata —
i dlatego powiadamy z Lotzem, Ze tylko Bog jest peing oso-
bowoscig.

A zatem chce wypowiedzie¢ poglad, ze celem wycho-
wania jest wykazaé¢ i czuwaé nad ta wspodtzaleznoscia, do-
poméc naszemu ,,ja” w uniknigciu osamotnienia i Zwigzaniu
si¢ §wiadomie z ogromem wartosci, nieoderwanych i nie-
dosieglych, a ucielesnionych w istotach i rzeczach, z wszech-
$wiatem, w ktérym czlowiek moze zaréwno dawal i otrzy-
mywaé. Owo tak czesto powtarzane twierdzenie o wazino-
$ci przystosowania si¢ jednostki do $rodowiska, nie odpowia-
da naszemu pojmowaniu celu, chyba, ze przez to przysto-
sowanie rozumiemy zaréwno dzialalno$¢ kierowniczo-aktyw-
na jak i bierng gotowo$¢ do przyjmowania.

Z tego punktu widzenia nie gra wielkiej roli wybor
przez dany zesp6l dorostych przedmiotu studjow. Powie-
dziatbym nawet, ze wielu ludziom sprawia wigksze zadowo-
lenie studjowanie przedmiotu, ktéry nie lgczy si¢ bezposred-
nio z ich praca zawodowg. Przez to bowiem utrzymujemy
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réwnowage w naszem zyciu intelektualnem i ¢wiczymy w
sobie te zdolnos$ci, ktérych nie mozemy ujawni¢ w naszej co-
dziennej pracy. Obojetnem jest, przez jakie wrota wkracza-
my do krélestwa wiedzy. Historja, ktéra méwi o kolejach
Iudzkich w dziedzinie czynu, literatura, ktéra o nich moéwi
w dziedzinie my$li, przyroda, ktoéra stwierdza zwycigstwa
czlowieka nad $wiatem materjalnym, sztuka, ktéra wyraza
dazenia czlowieka do rzeczy duchowych — wszystkie one
53 $ciezkami, wiodacemi do jednego punktu Srodkowego. 7
,O jakZe Swiat jest stworzony dla kazdego z nas” —-
powiada Browning. Tak, ale jest on stworzony dla kazdego
Z nas poto, abysmy z indywiduéw przeksztatcali si¢ w osobo-
wosci. Jedynem prawem cztowieka jest by¢ sobg, a prawo to
'w Zyciu nowoczesnem w rozmaity sposob ustawicznie jest
atakowane. Lecz czlowiek staje si¢ sobg nie przez izolowa-
fie sig, ale przez $miate i nieustanne dazenie do samowypo-
wiedzenia, co ostgga si¢ tylko przez intelektualny i duchowy
wysilek.

Chciatbym na zakoriczenie powiedzie¢ co$ o pracy na-

-szej z migdzynarodowego punktu widzenia, Zabieganie o do-
‘bra materjalne prowadzi nieuchronnie do wspoéizawodnictwa
miedzy ludzmi i narodami, to za$ wiedzie do walki. Zasoby
d6br materjalnych s3 bowiem ograniczone i to, co jeden
czlowiek czy naréd zyskuje, jest, albo przynajmniej wydaje
~.sie, Ze jest, stratg dla innych. Ale w stosunku do spraw du-
.cha i umystu obowiazuje inne prawo—osiaga si¢ je nie przez

wspoblzawodnictwo, a droga wspoéldziatania. Zaden nar6d -

nie natozy! jeszcze cta na wiedzg, a nardd, ktoéry usiluje
zamkng¢ granice dla nowych idei, bierze na siebie niewy-
konalne zadanie. Dlatego w szerzeniu oSwiaty dorostych wi-
-dz¢ jedno z najlepszych zabezpieczen dobrej woli w stosun-
kach migdzynarodowych. Swiat uczacy si¢ bylby Swiatem
pokoju. Juz teraz dzigki wymianie studentéw szerzy si¢ no-
wy, duch zrozumienia miedzy narodami i w miare, jak o§wiata
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-dorosiych wzrasta, wzrasta mozliwosé¢ stworzenia intelektual-
nej Ligi Narodow. Ale nie o tem mam teraz méwic. Udziat we
‘wspélnych zainteresowaniach moze sie staé droga do bra-
terstwa, ktore jest zarazem drogg do wolnosci. Jeden waru-
nek jednak musi by¢ zachowany. Musimy strzedz o$wiate do-
rostych przed wykorzystywaniem jej na rzecz jakichkolwiek
pogladéw politycznych, ekonomicznych, lub dodam jeszcze,
religijnych. Ten problem wydaje mi sie najtrudniejszy ze
wszystkich probleméw, ktére w chwili obecnej przed nami
stojg. To, co nasi politycy za czaséw Tudoréw nazywali
»hastrajaniem na swoja nute” jest pokusa, ktorej nie umieja
sig oprze¢ ani partje ani rzady.

Jakiemiz §rodkami mozemy sig broni¢ przed tem niebez-
pieczefistwem? Odpowiadam szczerze: nie wiem. Moze jedy-
ne zabezpieczenie lezy w stale zwigkszajacych sie zastepach
studjujacych, ktérzy rozumieja, ze o$wiata wtedy dopiero
osigga swoj pelny cel, kiedy nie jest krepowana zadnemi
wzgledami. Istota takiej swobody jest szczerosé dyskusyj.
Zaden nauczyciel nie moze by¢ bezstronnym, ani nie powi-
nien by¢ bezstronnym w sensie braku wlasnych przekonaf,
ale tez zaden nauczyciel godny tego imienia nie bedzie narzu-
cat innym swoich przekonan i nazywat tego uczenjem. On
wie, Ze obowigzkiem jego jest kierowac wspolng pracg w po-
szukiwaniu prawdy i ze z punktu widzenia charakteru osobi-
stego, poglady znacza mniej, niz sposéb, w jakisie do nich
doszlo. Zawsze bedzie w zyciu ludzkiem miejsce na to, co
Tennyson nazywa ,,fechtunkiem umystu z umystem”, ale czlo-.
wiekiem wyksztalconym jest ten, kto sie nauczyt szanowac
poglady innych, nawet gdy sie z niemi nie zgadza, poniewaz
wie, Ze poza prawda, ktérg on odnalazt,

»Blyszczy ten $wiat nieprzebiezony, ktérego granica

»Roztapia sie przed nami, gdy si¢ zblizyé chcemy”.

Rados$¢ z wyksztalcenia lezy nje w wiedzy, ktéra ono
nam daje, ale moze bardziej jeszcze w perspektywach nowej

63



Dr. ]. H. B. Masterman

'wiedzy, ktére przed nami otwiera; ten nieodkryty jeszcze kraj
wzywa nas do nowych wysitkéw i nowych zdobyczy. Osobo-
wosé rozwija sie, siegajac dalej poprzez to, co juz zdobyla
do tego, co zostaje jeszcze do zdobycia i wlasnie w tem
wspblnem poszukiwaniu rodzi si¢ 0w duch braterstwa, ktory
przeksztalca indywiduum w osobowos¢. W czasie tej konfe-
rencji bedziecie pandstwo dyskutowali szczegotowo o meto-
dach i organizacji naszej pracy. A przeto dobrze, ze na sa-
mym poczatku przypomnieliSmy sobie, jak wielkg jest i jak
istotna dla prawdziwego szczgscia ludzkosci sprawa, ktorej
spetnienie postawilismy sobie za zadanie.
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Zalozyciel Robotniczego
S, i — S .

OSWIATA DOROSLYCH A ROBOTNIK
PRZEMYSLOWY

Mam moéwié o ksztalceniu dorostych robotnikéw prze-
mystowych.

Jak rozumie¢ zagadnienie, ktore bede miat zaszczyt
przedstawi¢? Nie mys$le tu o przygotowaniu robotnikéw do

. jego pracy zawodowej. A zatem nie jest to ten rodzaj nau-

ki, ktoérego celem jest przeksztalcenie czlowieka w wydatne
narzedzie produkeii, albo umozliwienie mu wiasciwej drogi
zarobkowania, rOwniez nie mam tu na mysli ksztatcenia dzie-
ci robotnikow w zwyklych ramach szkolnych. Zadaniem tej
pracy wychowawczej jest danie minimum ustalonych wia-
domosci, potrzebnych dla wspoétiycia w demokratycznem
spoleczeristiwie. 'W mojem rozumieniu chodzi tu o zagadnie-
nie ksztalcenia robotnika w zwigzku ze stanowiskiem spo-
tecznem, ktoére on, jako robotnik, zajal. Jest to wiec, w od-
niesieniu do klasy robotniczej to, co my, w Szwecji nazy-
wamy swobodng i dobrowolng praca
os§wiatowg, acowy:zwiecie o§wiatag dorostych.
Pierwszem pytaniem w tem zagadnieniu bedzie: dla-
czego i jakie istnieja powody, aby os$wiate dla robotnikéw
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odigczaé, jako odrgbny rodzaj pracy wychowawczej, od
o$wiaty reszty spoteczeristwa? Odpowiedz wymaga zana-
lizowania stanowiska klas robotniczych w nowoczesnem
uprzemystowionem spoteczeristwie; ta analiza przytem musi
uwzglednié tylko te charakterystyczne momenty, ktore uwy-
puklaja kwestje ksztalcenia robotnikow.

Dzisiejszy robotnik przemystowy w typie swym jest
mieszczuchem, nie wie$niakiem. Stosunek jego do przyro-.
dy jest inny, niz stosunek ludzi mieszkajacych na wsi, po-
mimo, Ze on sam czesto ze wsi pochodzi: faktem jest, ze
jego kontakt z przyroda ostabl. Robotnik rolny Zyje na lonie
przyrody i z przyroda. Nawet jego Zycie spoleczne jest ze-
spolone z rytmem przyrody. Robotnik przemystowy za$ zy-
je na koszt przyrody i przez jej opanowanie. Dla niego
przyroda jest skladem surowcéw, Zrédiem odziedziczonych
sit, kawatem gruntu, podczas gdy on sam nie jest juZ jej
skladowa,_ czescia.

Opanowanie sit przyrody zaszto daleko, za postep je-
dnak trzeba placi¢ cierpieniem. Czlowiek ze S$rodowisk
uprzemystowionych stracit bezposredni i zazyty stosunek
z przyroda; zna ja tylko dzigki sztuce i naukom przyrodni-
czym. ‘Wejrzenie jego w zycie przyrody moina poréwnac

do wycieczek w obce kraje. Swiatlo jego- zycia pochodzi

z innych Zrédel. W epoce sztucznych - Swiatet ulicznych,

gwiazdy na firmamencie nie sg juz bezp’oérednio przemawia--
jaca dori rzeczywistodcia, a staly sie raczej tylko dekoraclai

Jezeli maja one by¢ czem$ wigcej dla czlowieka miasta, mu-

si on studjowaé astronomje¢ i tg droga. u$wiadomié sobie

ich wlasciwe znaczenie. A zatem wspo!zycxe robotnika z na-

turg staje sig coraz mniej bezposredme przytem nauki przy—.

rodnicze graja tu tylko uboczng role. Oczyw1sc1e sg tenden-

c]e, usitujace wprowadzic¢ czynmkl zblizenia do przyrody, wy-
razem ich sport i Zycie obozowe. Tak oto przez po dbo 1
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przyrody nowy typ robotnika spoteznial, lecz
zatraciwszy z nig zazylo§¢, zubozy!t sie.

Przy podejmowaniu pracy o$wiatowe] ten czynnik mu-
si .odegra¢ duzg rolge. Znajomo$¢ przyrody staje sig wy=
bitnie teoretyczna woéweczas, kiedy usituje si¢ naprawic to, co
sig utracilo przez postep techniczny i ekonomlczny, a nie ma
sie oparcia o bezposérednie przezycia.

Zkolei sp6jrzmy na ten nowy typ robotnika z innego
punktu widzenia: od strony stosunku cztowieka do czlowieka
i jednego pokolenia do drugiego. - Tutaj ujawnia si¢ brak
blizszych stosunkéw, a na skutek tego — b r a k tr a-
dyciji

Jednostka, ktéra zyje w nieprzerwanej tgcznosci gene-
racyj, uwaza si¢ instynktownie za ogniwo w laricuchu mie-
«dzy przesztoscig a przyszioscia. Rolnik posiada dziedziczny
kawatek -gruntu, rzemiedlnik w dawnych czasach miat tra-
dycje cechowa, a c6z natomiast ma dzisiejszy robotnik prze-
mystowy? W krajach, gdzie przemyst nie jest dziedzing
nows, w granicach niektérych, specjalnych zawoddéw po-
wstala i przyjeta si¢ tradycja przemystowa. Moge wierzy¢,
ze sie ona rozwinela w Anglji u gornikbw w kopalniach
wegla. Wiem, Ze rozwineta sig w Szwecji u robotnikow
w przemyS$le zelaznym. Lecz w szerokiej skali uprzemy-
stowienie objelo dopiero pierwsza lub druga generacje ro-
botnikow.

Osrodki przemystowe przyciggnely olbrzymie masy lu-
dzi, wyrywajac ich z dawnych warunkéw. W krotkim jednak
czasie okazato sig, ze industrjalizm zniszczyt dawne tradycje
zycia. Dawna spotecznos$é wiekéw $rednich byla uwazana
za co$ tak trwalego jak jej otoczenie. Przeksztalcenie sie
tej spotecznosci stworzylo nowy typ istoty ludzkiej, ktdra
z natury rzeczy musiata takze przeksztalci¢ swojg dzialal-
nos¢. Atmosferg te] dzialalnosci jest postep przez rewolucje

albo przez ewolucjg. Spoteczeristwo, ktére nie ulega ciggtym
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zmianom, staje si¢ jakby zapomniang, na uboczu pozosta--
wiong Atlantyda.

Ten brak tradycji jest jedng z trudnosci, z ktéremi mu~
si sie zmierzy¢ praca o$wiatowa, prowadzona w§rod robotni--
kow przemystowych.

Nawigzanie ich stosunku historyczneg> do minionych
okresow postepu cywilizacji musi by¢ czgSciowo uzyskane:
przy pomocy $rodkow intelektualnych. Jednak nietylko na
czynniki destruktywne nalezy zwroci¢ uwage. Tworcze sity:
intelektualne czynne s3 w duchu zbiorowosci, ktéry charak-
teryzuje robotnika przemystowego. W nim samym gtebokos
tkwi poczucie zwiazku klasowego. W krajach demokratycz—
nych robotnik poszedt dalej — jest obywatelem: spoteczen-

stwo obecne, przeciwko ktéremu walczy, w znacznej mierze:

jest jego wlasnem. Waznem jest dojrze¢ te fazg rozZwojll..
Potlozenie robotnika w obecnem spoleczeristwie juz sig-

nie zgadza z pojeciem proletarjatu, co jednak dawniej odpo--

wiadalo rzeczywistoéci. Pragnienie posiadania wlasnosci

tkwi w nim nadal niezachwianie. Ubdstwo kulturalne jeszcze:
istnieje, ale nie jest juz czem$ nie do usunigcia. Natomiast.
jego stanowisko polityczne w krajach demokratycznych zmie--
nito sie radykalnie. Wywarto to réwniez wplyw na ustosun--

kowanie sie robotnika do pracy oswiatowej.

Ze klasa robotnicza odnosi si¢ bardzo krytycznie do-
warunkéw spotecznych w buriuazyjnem spoleczenstwie —-
jest prawdg ogélnie znana. Jednakze, mojem zdaniem, wy--
ciggamy wnioski zbyt poépiesznie i za daleko idace, jezelil
przypuszczamy, Ze na skutek tego robotnicy nie pragna po--
znaé kultury srodowiska burzuazyjnego. Pomysl, ze obecna.
klasa robotnicza ma byé twoérca nowej kultury, zupeinie roz--
nej od kultury burzuazyjnej, jest tylko wytworem inteligen--
tow, ktorzy nie znajac klasy robotniczej, sadza o jgj istocie:
wedtug swych wyobrazeni. Lecz nie zgadza si¢ to z rzeczy-
wistem dazeniem klasy pracujacej, ktéra przedewszystkiem:
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stara si¢ o zdobycie juz istniejgcej kultury. Inteligenci owi
z pewnoscig bardziej niz robotnicy sg z niej dzisiaj niezado-
woleni. Nie wierzg, Zeby o$wiatowy ruch robotniczy u pod-
-staw swych mial odwage zdoby¢ sie na $miaty, historyczny
krok tworzenia czego§ catkowicie nowego. A takze nie wie-
'1z¢, zeby to bylto zgodne z zyczeniami klasy pracujacej, mimo
.jej wrogiego stanowiska wobec istniejagcych stosunkoéw go-

_spodarczych i spotecznych.

Waznem zkolei jest zda¢ sobie sprawe, co skiada sig
ma sfere zainteresowan klasy robotniczej?

Jedno wydaje sie oczywiste. Zycie robotnika w orga-
‘nizacji i w spolecznosci obywatelskiej daje mu bogaty, cho¢
mieszeroki kompleks doswiadczenia spolecznego. W ten
:spos0b dla ksztalcenia spolecznego znalazt si¢ konkretny
punkt wyjScia — zamiast nauk humanistycznych, czy przy-
rodniczych, znalazty si¢ kwestje, ktére robotnik sam badal,
ktoére poznal z wlasnego doswiadczenia i nad ktéremi si¢ za-
:stanawiat.

Mtodzi inteligenci sg bardzo cz¢sto pod wieloma wzgle-
«dami mniej przygotowani, niz mtodzi robotnicy. W dziedzi-
mie zjawisk ekonomicznych przynajmniej miatem sposobno$¢
poczyni¢ obserwacje, ze inteligent jest mniej zdecydowany,
‘bezradny, sktonny do pustych abstrakcyj. Miody robotnik
ma bogaty $wiat wyobrazni, nierozwinigty wprawdzie, ale
:pochodzacy z Zycia, nie z ksigzek.

Z doswiadczeri o$wiatowego ruchu robotniczego
‘w Szwecji wynika, Ze najwigkszem zainteresowaniem klasy
robotniczej cieszg si¢ kwestje socjalne, ekono-
miczne i polityczne, odktérych zalezy obecne
i przyszte stanowisko robotnika w spoteczenstwie, a dopiero
:na drugiem miejscu znajdzie sig konieczno$¢ rozszerzenia nie-

«dostatecznych wiadomos$ci, wyniesionych ze szkoty elemen-

tarnej.
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Oczywiscie, zainteresowania robotnikéw nie ogranicza-
ja sie do tego tylko zakresu. Studjum literatury, ktéra trak-
tuje o ogdlno - ludzkich problemach, gra rowniez wielka ro-
le w akcji oSwiatowej. ~Zainteresowanie filozofja i psycho-
IOgjai wzrasta znacznie, natomiast zainteresowanie przyroda
jest uderzajaco mate,  Zdaje sig, ze mtodych robotnikéw po-
ciqga przedewszystkiem studjowanie tych kwestyj, ktore zna-
ja ze swych wiasnych przezy¢ intelektualnych, a mniej stu-
djowanie tego, co jest im potrzebne. Moze by¢, ze dziala
tu instynkt w mys$l klasycznego hasta: ,,Poznaj samego
siebie”,

Przejde nastepnie do kilku spraw, zwigzanych z za-
gadnieniem ‘ksztalcenia robotnikéw.  Omawiajac ogdlny cel
ksztalcenia robotnikéw, "juz’ powyzej wyrazilem moj scep-
tyczny sad o pomysle kulturalnego przetworzema 0 stwo-
rzeniu ;nowego nieba i nowej ziemi”. - Utrzymuje, ze celem
ksztalcenia robotnikéw jest uczyni¢ z niCh dobrych obywa-
teli w Zyjacem, kulturalnem spoteczeristwie.

Musi ich zatem obchodzi¢ dziedzictwo kulturalne, bo
przez zdobycie kultury otworzy sie przed nimi mozliwos$¢
wejscia w spoleczeristwo, jako wspoldziedzicow i wzigcia
udzialu w jego dalszym rozwoju.

‘Tego nie mozna dokona¢, jezeli sig tylko przyjmuje
pracg od innych, a nie daje ze swej strony zadne] pracy czy
osobistego do$wiadczenia.-

Kultura jest zywym wysitkiem. Ludzko$¢'w. swym roz-
‘woju przypomina nam Nil, ptynacy gladko po swych wlas-
nych nawarstwieniach, ptodnych dop6ty, dopodki je uzyzniajg
jego zyciodajne wody. Lecz niech ozywczy prad ustame,
a kraj zyznych landéw zamieni si¢ w pustynie.

Aby ksztalcenie robotnikéw bylo godne swej nazwy,
musi si¢ zaczag¢ ruch w§réd samych robotni-
k 6 w. Kazdy zainteresowany os$wiata winien postgpowaé
w mysl stéw szwedzkiego poety Ezajasza Tegnera: ,,Uczyé
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innych, to znaczy rozwigzac. krepujace wigzy, mowiac: szi-
kajcie sami dla siebie”,

Oswiata, ktora si¢ rozwija wposréd samych robotm-
kow, ma zawsze specyficzne rysy, nie jest bowiem -plano-
wana wedtug pewnej doktryny,a wynika z zagdan
samych robotnikéw, i wskutek tego jest zabarwiona ich za-
interesowaniami. Latwo wigc zrozumieé, ze zagadnienia spo-
teczne biezacej doby, zajmujg wiele miejsca w programach
ksztaicenia robotnikéw i przez dtuzszy czas beda mialy de-
cydujace znaczenie dla pracy o§wiatowej. Najbardziej ujaw-
nia si¢ to w kotkach samoksztalcenia. Kotka te zaspakajaja
potrzebg: samodzielnej pracy umyslowej, poniewaz opieraja
sig¢ — przynajmniej w krajach skandynawskich — na abso-

.lutne] swobodzie wyboru kierunku studjow.

I ‘oto stajemy wobec kwestji decydujace; metylko
w zakresie ksztalcenia robotnikow ale wogdle w zakresie

-wszelkiej pracy wychowawczej, mianowicie: czy s w o b o-

d a ucznidw, czy nadz 6r nad niemi? Miedzy swo-

bodg a nadzorem niema kompromisu.

Jezeli palme¢ pierwszenstwa przyznamy wolnosci, mu-

simy ja przyja¢ catkowicie ze wszystkiemi jej konsekwen-

cjami. Studjowanie, oparte na dobrowolnym udziale i na
swobodnym wyborze kierunku studjéw, musi wynikaé z prze-
konania, Ze pomimo wszystkich swoich bledéw i pomylek,
wolnosc jest lepszym przewodnikiem niz o$wiecony despo-
tyzm. Naturalnym i slusznym zastosowaniem tej zasady
wolnosci jest fakt, ze robotnicy wybierajg sobie za przed-
miot swoich studjow kwestje spoteczne, odnoszace sie do

ich socjalnych warunkéw bytu. Wynika z tego, ze kwestje

najbardziej z y w o t n e zostaja wciagniete w zakres

pracy oswiatowej.

Czlowiek, ktéry mimo to zastrzega sobie t. zw. neu-
tralno$¢ pracy o$wiatowej, jest poprostu doktrynerem, ktéry
chee przykroi¢ zycie na miarg swej doktryny. Jest on 0gro-
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dnikiem ktory chce przycina¢ zywoptoty z roslin, pragngcych
r6$¢ na swobodzie. Robotnik, szukajacy oswiaty, nie jest
bialg kartg (tabula rasa), ktéra mogiaby by¢ zapisang w mysl
zasad neutralnego ksztalcenia. Jest on dorostym obywatelem
z glowg pelng mys$ii i umystem pelnym zainteresowan. Nie
ma on wcale zamiaru zadowoli¢ si¢ cudzemi poglgdami na
prace oSwiatowa — jego pragnieniem jest zaspokoi¢ swoje
wiasne zainteresowania o§wiatowe. Do doktryny o neutral-
nosci mozna zastosowac zlote stowa Goethego: ,,Szarg jest
kazda teorja, lecz zielonem zlote drzewo Zycia”.

Zainteresowanie kwestjami dnia dzisiejszego musi wy-
rasta¢ z samych podstaw Zycia. Jezeli si¢ je przemoca na-
rzuca robotnikom, to jeszcze raz dochodzimy do doktryner-
stwa, tylko tym razem nie do ,neutralnego” a do partyjnego
doktrynerstwa. Z tego co powiedzialem, wida¢, jak sie za-
patruje na stanowisko, ktore ksztalcenie robotnikow chce
uczyni¢ przygotowaniem do walki klasowej, ograniczajgc sie
wylgcznie do tego, co dla walki tej jest pozytecznem. Na ten
temat dawniej dyskutowano w Szwecji, dzi$§ o dyskusji w tej
sprawie catkowicie zapomniano. Doktryna ta w Stowarzy-
szeniu O$wiatowem Robotnikow Szwedzkich, poza obrebem
komunistéw, nie ma dzi§ zadnego znaczenia. Zrédla jej na-
lezy szuka¢ w o$wiatowych dazeniach robotnikéw, w war-
tosci ich potrzeb, do ktérych dopasowuje si¢ odpowiedni
program,

Z chwilg kiedy robotnicy biorg udzial w organizowaniu
ruchu oswiatowego wedtug ich wiasnego pogladu, nie oka-
zujg oni wcale checi skupienia sie¢ pod hastem walki kla-
sowej — studjujg poprostu to, co ich zaciekawia. Prawda,
ze w duzym stopniu temat studjéw zwigzany jest z sytuacja
robotnika, tem niemniej jest wielka réznica miedzy zywym
robotnikiem a literackiem pojmowaniem proletarjatu. Ro-
botnik jest istota ludzka. Jego zainteresowania mogg sig-
gac¢ poza zainteresowania klasowe. Program, oparty o wal-
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ke klasowg, jest profanacjg wolnosci, ktéra musi byé pod-
stawg wszelkiej pracy wychowaczej. Taki program, jezeli
go si¢ nie podtrzymuje przez wojskowy rygor i pilne strze-
Zenie, sam zanika. Robotnicy orjentujg sie, Ze kultura bur-
Zuazyjna ma duze wartodci dla nich, nietylko jako czlonkéw

“pewnej klasy spotecznej, ale dla nich samych jako ludzi.

Robotniczy ruch os$wiatowy musi i§¢ szerokim torem, jesli
ma odpowiedzie¢ ich wlasnym wymaganiom. A poniewaz
Zywa kulture cechujg szerokie zakresy, rozum, ilos¢ i boga-
ctwo typow, nie nalezy studjéw ograniczaé¢ do specjalnych
«dzialow, uwazajac, Ze tylko one moga przynies¢ korzysc.
Przytocze tu powiedzenie, ktore sie czesto powtarza
w szwedzkiej pracy wychowawczej: ,,Dowiadywac sig jest
lepiej, niz wiedzieé¢”.

Przeciwko doktrynie neutralnosci i doktrynie klaso-
'wosci wysunatbym zasade catkowitej wolnosci
w wyborze studjéw, zgodnie z osobistemi zainteresowaniami.
‘Cecha nieskrgpowanej pracy o$wiatowej jest wiedza, oparta
na szerokich podstawach; nie zacie$ni si¢ ona i woweczas,
gdy w robotniczym ruchu oswiatowym kwestje socjalne wy-
bijg si¢ na plan pierwszy. W ten sposéb na postep ogélno-
ludzki przypadnie duzo miejsca, odpowiada to bowiem pra-
gnieniom ducha ludzkiego. Klasa robotnicza — gdy czas
nadejdzie — bedzie chciala wziag¢ udzial w dziedzinie spraw
0gblno - obywatelskich. Tamujac potoki, ptynace ze Zrodel
historycznej i przyrodniczej wiedzy, wystgpowaloby si¢ prze-
«ciwko spotecznemu dobru i jego istotnej doniostosci. Potoki
te nie wyschng, jezeli pozwolimy wypowiedzie¢ sig swo-
bodnie spontanicznym pragnieniom o$wiaty.

Kazda istota ludzka jest zespotem kontrastéw — inte-
resuje ja nietylko walka o powodzenie dnia codziennego.
Prawem kontrastu zjawia si¢ od czasu do czasu konieczna
potrzeba rozszerzenia swej jaini przez odej$cie od spraw
powszednich. Kiedy, lezac przy goscificu, cztonkowie kotek
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studjujg problemy fllOZOflCZIle — niema w tem nic absur-
dalnego. : :

Ksztatcenie robotnikéw nic nie stracﬂo na tem, ze isto-
ta swoja tkwi w zagadnieniach wspoélczesnego zycia spo-
tecznego. Zadaniem jego nie moze by¢. odciaganie robotni~
kow od spraw, ktérym stuzg, dla szukania nowych bogow.
W intencjach jego nie moze by¢ réwniez checi przenoszenia
robotnikéw do zamknietych form szkolnych, wowczas, gdy
pociagaja ich formy o$widtowe, niesione przez Zycie.

Robotniczy ruch o$wiatowy zdaje sobie dobrze spra-
we, ze zwigkszajace sig, dzigki oswiacie, zasoby sit moga
by¢ zuzyte w walkach dnia jutrzejszego. Robotniczy ruch
‘o$wiatowy rekrutuje sie z dorostych, lecz mtodszych, tych —
ktérzy spowaznieli juz umystowo, ale zachowali jeszcze mfo-
dziericzg elastyczno$¢ i pragna zaja¢ czynng postawe wobec
przejawoéw zycia. Ci powaznie myslagcy mtodziency uwazajg
koétko czy kurs naukowy jakby za zbrojownig. Pragng wie-
dzy, poniewaz pragng dziatania. Nic wiec dziwnego, ze wig-
cej chcg wiedzie¢ w tych dziedzinach, w ktérych chcieliby
-dziata¢. Szukajg jasno$ci i cigglosci w absorbujgcych ich
problemach. A podejmujg te prace nietylko w imig¢ bezin-
teresownosci wiedzy, lecz z mys$la o prowadzeniu dziatal-
nosci partyjnej rzeczowo i w oparciu o fakty.

Robotniczy ruch oswiatowy, jak kazda akcja kulturalna,
wyrasta na gruncie narodowego postepu cywilizacyjnego,
ktory, tak jak i sita catego ruchu robotniczego, musi si¢ zmie-
nia¢ zaleznie od poszczegbinych przeobrazen narodu. Przed
paru laty w Brunnswiku, w Szwecji na migdzynarodowym
kursie dla robotnikéw, pierwszy mowca wzigl za temat wy-
jasnienie szczeg6lnych cech szwedzkiego ruchu robotniczego.
Rozpoczal od opowiadania o Engelbrechcie, bohaterze wy-
zwolenia narodowego, ktéry pie¢set lat temu zwolal pierw-
szy parlament szwedzki. Muszg przyznad, ze to ujecie przed-
miotu bylo stuszne. Ow prelegent byl robotnikiem, ktéry
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sie sam wyksztakcil, a nie mial przygotowarnia umwersytec-

kiego.

Podstawg robotniczego ruchu o$wiatowego jest naréd,
ale celem — ludzko$¢: postep ludzkosci musi by¢ myslg
przewodnig, a wyzsza forma bytu ludzkiego ostatecznem za-
daniem.

W procesie zdobywania wiedzy nie mozna pom1]ac in-
dywidualnych dazen osobnika. ,,Zadna reforma socjalna —
powiada Lassalle — niewarta bylaby zachodu, gdyby po niej
osobowos¢ robotnika nie ulegla zmianie”. Ksztalcenie swej
indywidualnosci musi dojs¢ do giosu. Wiadomoéci nie po-
winny by¢ uwazane tylko za broti, przy pomocy ktorej dawny
Adam moze lepiej, niz przedtem wymierzy¢ cios. Istotnie,

by%oby to bardzo dogodne dla niego, gdyby wiedzg mogt

zrywaé jak owoc z drzewa wiadomosci. Ale wyksztaicenie
nie jest gotowym artykutem konsumpcji — w rzeczyw1stosc1

kazdy musi doj$¢ do niego sam, a w czasie tej pracy dawny

Adam przeksztatca si¢, zdobywa szersze poglady i wyzwala
sie z zaleznosci intelektualnej, ktora kaze trwozliwemu nie-
wolnikowi my§le¢ tak samo, jak jego pan.

Wewnetrzne przeksztaltcenie, ktére jest konsekwenqq
pracy wychowawczej, pomaga istocie ludzkiej wznie$¢ si¢
ponad siebie. Do pewnego stopnia przyczynia si¢. ono do
pokonania ograniczenia indywidualnosci w czasie i prze-
strzeni. Kultura dziala w ten sposob, ze rozciaga zycie ludz-
kie zar6wno na przyszloé¢ jak i przeszlos¢. Z chwilg kiedy
jednostka poczuje si¢ ogniwem w taricuchu, 1aczagcym prze-
sz108¢ i przyszlo$¢, wznosi si¢ ona ponad warunki, ktéremi
ogranicza ja natura. Rozszerza ona krag widzenia dokota
siebie, przekraczajac qukq sfere dzialania wiekszoéci ludzi.
Spojrzenie wokoét §wiata, daje jej szerszy poglad. Kazdy ro-
dzaj studjum, biorac w przenosni, wzbogaca $wiat naszych
przezyé, jak podroz w obce kraje. Zapomina si¢ szczegblow,
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ktére si¢ widziato i przezylo, tem niemniej nasz wlasny §wiat
rozszerzy! sig.

-Rezultatu pracy oSwiatowej nie powinno si¢ oceniaé
suma zdobytych wiadomo$ci. Mozemy za szwedzka filo-
zofka Ellen Key powtérzy¢ te prawde, ze ,,wyksztalcenie jest
tem, co pozostalo, gdySmy zapomnieli, czego$my sie nau-
czyli”.

Ale czyz program ksztalcenia robotnikow, ktéry wnika
'w dziedziny zainteresowan ogélno - ludzkich, nie powinien
by¢ zupelnie wolny od zgéry nakre$lonych ram? Czy jest
1o mozliwe do wykonania? Obawa ta ujawnia sie zaréwno
w ograniczeniach, stosowanych przy ksztalceniu t. zw.
sfunkcjonarjuszy”, jak réwniez w pomysle podziatu ksztal-
cenia robotnik6w na dwa stopnie — nizszy dla mas, wyz-
szy — dla przywddcow. Ale dlaczego wlasnie dwa, a nie
sto, albo tyle, ile si¢ komu podoba? Chce przez to powie-
dzie¢, ze w ramach pracy o$wiatowej moga sig znalezé
Wszystkie formy, zaspakajajgce wszelkie potrzeby
ksztatcenia. ,

W zasadzie jednak akcja o$wiatowa musi sobie wzigé
za cel podniesienie wszy stkich ludri. Robotnicy
powinni domaga¢ si¢ od swego wlasnego ruchu oswiatowego
nie pewnego zakresu wiedzy szkolnej, ale pomocy przy wpro-
-wadzeniu porzadku, jasnosci i cigglosci w §wiat ich wias-
nych do$wiadczen. Tak rozumiane samoksztalcenie ogdhu
tego wielkiego zbiorowiska ludzkiego jest zadaniem mozli-
'wem do wykonania. [ czy przy takiem ujeciu sprawy w re-
zultacie robotnicy nie bedg wiedzieli wigcej, niz gdyby sie
im mowito o wszystkiem, co wiedzie¢ powinni i nic ponadto?
Z pewnoscig tak! 1 czyz zycie bytoby do zniesienia, gdyby
:si¢ wiedzialo doktadnie, czego sie potrzebuje i ponadto nic
‘wiecej?

W mojem przekonaniu to prawdziwie $wiadézy o kul—
turze czlowieka, co nie nalezy do jego koniecznych potrzeb.
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Ogolne wyksztalcenie jest luksusem, majgcym glebokie uza—
sadnienie w samej naturze ludzkiej. Nawet w prymityw-
nych spoleczenstwach, ludzie przekroczyli daleko granice ko~
niecznych potrzeb dnia codziennego. Uwazam za rzecz na-
turalng, Ze praca o$wiatowa moze da¢ jednostki z daleko-
wiekszym zakresem wiedzy, niz ta, jaka jest im potrzebna.
dla wykonywania ich pracy. Podlug mnie praca os$wiato-
wa, jezeli ma odpowiedzie¢ istocie Zycia ludzkiego, nie moze:
by¢ dostosowywana do okre$lonej normy uzytecznosci.

Robotniczy ruch o$wiatowy wykaze, ze podobnie, ]ak
we wszelkich rodzajach ksztalcenia, poszczegolne jednostki:
beds sie ksztalcily w rozmaitych kierunkach i osiggng roz-
maite poziomy. Nie trzeba przeraza¢ sie, jezeli wigkszo$C
z nas nie potrafi zaj§¢ bardzo daleko. Pewien podréiny za-
pytat raz dunskiego rzezbiarza Thorwaldsena, jak diugo:
trzeba zatrzymac si¢ w Rzymie, zeby pozna¢ miasto? Thor-
waldsen odpowiedziat: ,,Zyje tutaj okoto czterdziestu lat, ale
znam je jeszcze malo”. Napewno mial stuszno$¢. Ja sam
bytem w Rzymie kilka dni zaledwie, a przeciez szczg$liwy
jestem, ze go widzialem, bo wiem o nim wigcej, niz gdybym:
zostal w domu i my$lat jak niewiele moge nauczy¢ sig i zo-
baczy¢.

Wyobrazcie sobie, ze macie pewng ilo§¢ skrzypiec. Sa.
one réine — jedne majg ton lepszy, inne gorszy; lecz jedno
o nich wszystkich mozna powiedzie¢: ton ich wzmacnia sig,.
poglebia, udoskonala, jezeli si¢ gra na nich cz¢sto i nie gra
fatszywie.

Istota ludzka jest, jak instrument. Podobnie, jak w hi-
storji ludzkos¢ jest rownoczesnie autorem i aktorem swego
wlasnego dramatu, tak jednostka jest rdwnoczesnie skrzyp-
kiem i skrzypcami. Zasadniczym celem pracy o$wiatowej
jest da¢ skrzypkowi poznaé swoj instrument i nauczy¢ uzy-
wac go lepiej, niz na poczgtku.
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Moze kto$§ ze stuchaczy pomysli, Ze stowa moje nie-

‘wiele maja wspolnego z ksztalceniem robotnikéw. Ha, wte-
«dy odpowiem: nie zapominajmy, Ze robotnik jest istotg ludz-
ka i ze celem jego, jako robotnika, jest za posrednictwem
ruchu klasowego osiggna¢ bardziej lidzki byt w spoteczen-
stwie dnia jutrzejszego. '
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Dyrekfor uniwersyf, powszechn,
s Szfuffgardzie — Niemcy

O IDEI I METODZIE OSWIATY DOROSLYCH

Nie wierze w metody. Wierzg w idee. Wierze, ze tam,
gdzie jest stuszna i zywotna idea, znajdzie si¢ rowniez dro-
'ga — metoda do jej urzeczywistnienia. Tam, gdzie brak jest
idei, tam niema réwniez drogi — na nic si¢ nie-zda wszelka
metoda. Ze wzgledu na to, chcgc mowi¢ o metodzie, nalezy
przedewszystkiem mowi¢ o idei, ktérej metoda ma stuzyc.
‘W przeciwnym razie zakladalibySmy zgory, Ze idea jest sa-
ma przez sig¢ zrozumiala, Ze jest ona ogdélnie uznawana i pra-
widlowo pojmowana. Zdaje mi si¢ jednak, cho¢by na zasa--
dzie tego, co bylo méwione dotad w Cambridge, ze ideolo-
gja o$wiaty dorostych nie jest tak $ciSle okreslona, aby méc.
przystapi¢ odrazu do omawiania metody. Bedg wiec mowil
najpierwo idei od§wiaty dorostych.

Wyksztatconym jest ten czlowiek, ktoérego zalozenia
‘wewnetrzne pazwalajg mu prowadzi¢ zycie petne tre-
$§ ¢ i, to znaczy takie, ktére w pojeciu jego wlasnem i-w-
pojeciu innych jest wartosciowe. Nie jest to definicja, lecz.
dogmat. Jako taki nabiera on dopiero znaczenia dzieki temu
systematowi wartosci, do ktérego si¢ nawigzuje. Zadaniem
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mojem jest wiec przedewszystkiem wykazaé, jak dalece zy-
cie ludzkie powinno by¢ pelnowartosciowe, jak dalece by¢
niem moze i o jakie wartosci w tym wypadku chodzi. Po-
niewaz nie miejsce tu do przeprowadzania filozoficznych roz-
wazan, ograniczam si¢ do zanalizowania wartosci zyciowych
jednego $rodowiska — robotniczego. Moze to by¢ dla nas
wystarczajace, gdyz w Zyciu robotniczem, jakgdyby w ogni-
sku soczewki, zesrodkowuja sig te wszystkie wspoiczesne
nam zagadnienia, ktére prowadza do o$wiaty dorostych.

Wielokrotnie wysuwano zadanie, aby praca zawodowa,.
dzieki swej tresci wewnetrznej, dawata ludziom tw orcze
zadowolenie. Zadanie to odzwierciadlato poglady na
zycie rzemieslnicze w $redniowieczu, takie jakiem je wyma-
rzyt Ruskin. Wymaganie to, jako zbyt idealistyczne, nalez.y
jednak odrzucié. Przecigtny czlowiek tylko w krotkich .chwn-

lach przezywa tworcze zadowolenie z pracy zawodowej. D]-a
‘ wiekszosci ludzi oznacza ona potrzebe i przymus. , W pos:1e"
czola musisz spoiywaé swéj chleb”. Praca powinna miec
jednak swéj sens nawet wtedy, gdy nie zapewnia takif:go za-
dowolenia, jakie wyptywa z tworczego dzialania. Posiada go
wowczas, gdy staje sie wlasng sprawa danego
cztowieka, czem$, co do niego nalezy, coO uznaje on, jako
cze$é swej istoty. Jest to mozliwe jedynie w tym wypadku,
gdy: 1) praca odpowiada jego uz dolnieniom (wa-
runek subjektywny); 2) jezeli uznaje ja za potrzebng ze
wzgledu na dobro jakiej§ zbiorowo §ci, ktér.a go do
tej pracy powotata. Stuzy jej chetnie, gdyz ze swe! strony
okazuje mu ona, Ze jest dla niej uzyteczny i ze go cent.

§cisle biorac, kazda praca powinna odpowiada¢ obu
tym warunkom — byloby to ideatem. Nie nalezy jednak zbyt
wiele wymagac dla cztowieka przecigtnego na tym tak bardzo
niedoskonatym $wiecie. Praca moze mieé¢ wewnetrzng war-

toé¢ nawet wowczas, gdy odpowiada cho¢ jednemu z tych’

warunkow, miedzy ktoremi istnieje pewien rodzaj stosunku
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zamiennego: jeden z nich moze wystepowaé zamiast drugie-
g0, moga sie one wzajemnie kompensowac.

’ W owem przecenianem $redniowieczu, z jego tak szcze-
§liwemi pozornie warunkami pracy, kazdy miody czlowiek:
byt zmuszany do pracy w okreslonym zawodzie, przyczem:
malo interesowano sie¢ tem, czy przy wyborze zawodu zo-
staly uwzglednione jego uzdolnienia. Taki stan rzeczy mogh
istnie¢, a poszczegélny czlowiek moéglt go znosi¢ ze wzgleduw
na to, ze przez swa prac¢ byt przyjmowany do spofecznosci,
gdzie miat zapewnione stale i przez wszystkich uznane miej-
sce. Mogt jej stuzy¢ ze szczerego serca, poniewaz go cenita
i dawala mu oparcie. W jej zyciu zbiorowem mogl znalezé
naturalne rozszerzenie swego wiasnego osobistego zycia. Im
bardziej: jednak owa $redniowieczna spoteczno$¢ ulegata roz-
k}adowi_, tem wigkszego znaczenia nabieralo usto’sunkowénie_;
pracy zawodowej do.uzdolnjeri danej jednostki. Mlody:Diirer.
jeden z pierwszych, w my$l nowoczesnych  pogladéw, prze-.
prowadzit walke o prawa dla swego talentu ze swym ojcem,.
ktory chcial, aby zajat si¢ zlotnictwem. S

Dzisiaj miejsce spolecznosci zajeta m a s a. Masa,
jest to produkt, ktéry powstaje, gdy rozpada sie spblecznos"\c'.‘,
Posiada ona wlasciwe sobie prawa, regulujace jej warunki
zyciowe. W istocie jest ona bezpostaciowa. Nalezace do niej
jednostki nie sa spojone w jedna calo$¢ zadnemi wiezami
duchewemi. Masa nie zada tez niczego od jednostki. Spotecz-
nos¢ wymaga od niej ofiary z jej samolubsiwa, np. ofiary-
z jakich$ uzdolnien, ktére mogtaby wecieli¢ w Zycie. Spotecz-
no$é moze istnie¢ jedynie dzigki tej ofierze, ktora jest jej
krwia, oiywia jej ciato, lecz ze swej strony wynagradza ona
tego, kto sklada jej ofiary. Poczuwa si¢ zafi do odpowiedzial-
nosci, ceni go, daje mu znaczenie. Masa nie wymaga zadnej-
ofiary dla siebie i nie moze jej wymagaé. Nie wykazuje ona
takich wartoéci, dla ktérych naiezatoby si¢ poswiecaé. Nie
ujawnia wigc dazenia do wytworzenia catosci. Istnieje jednak
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pewna spbjnia miedzy jej sktadowemi czgsteczkami, wytwo-
rzona przez wspélne potrzeby Zyciowe i przez instynkty pier-
wotne, ktére si¢ w niej budza. W tej spdjni brak jednak
czynnika wyzwalajacego, poniewaz zycie dla innych, na kt6-
rem jedynie moze polega¢ wyzwolenie, w masie nie istnieje.

Spoteczenstwo jest uksztaltowane przez taka sile du-
chowa, ktora dobro catosci stawia ponad dobrem jednostki.
Natomiast masa jest bezpostaciowem bytowaniem niezwig-
zanych ze sobg jednostek i tylko pod wptywem pierwotnych
instynktéw moze przyjmowac posta¢ gluchego i Slepego zwie-
rzecia. Masa moze wigc istnie¢ (powracamy znéw do naszego
zagadnienia petnowartoSciowej pracy zawodowej) przez
techniczna racjonalizacjg¢ zycia. Panuje
tu jaki§ tajemniczy, staly zwiazek, ktéry latwo mozemy
stwierdzi¢ w historji: im bardziej stajemy si¢ masa, tem wiek-
szego znaczenia nabiera techniczna racjonalizacja zycia i od-
wrotnie, im wyzej stoi rozw6]j spoleczny tem ten czynnik od-
grywa mniejszg role. W zyciu wspéiczesnego srodowiska ro-
botniczego wyraia si¢ to coraz dalej idgcym, coraz bez-
wzgledniejszym zgnebieniem indywidualnosci pracownika,
t. j. odebraniem jego praty czynnikéw subjektywnych, co sta-
nowi o jej peinowartosciowosci dla wykonawcy. Tysigce i ty-
siace jednostek wykonywujg dziefi po dniu w nieprzerwanej
niczem jednostajnosci t¢ samg robote. Nalezy wykonywac
ja wedtug przepisu, nie wolno wypetié jej lepiej lub gorzej,
gdyz mogloby to zakiéci¢ jej normalny przebieg. Masa nie
zapewnia jednak jednostce, tak jak to czyni spofecznosc, te-
go duchowego zabezpieczenia, tego uznania, dzigki ktéremu
kazda najdrobniejsza, mechaniczna nawet praca, staje sig
zno$na. Bezwzgledne poswiecenie, ktorego wymaga w tym
wypadku masa, nie jest wlasciwa ofiarg, gdyz ofiarg mozna
sktadaé na rzecz czego$, co jest wigksze od whasnego ,ja”.
Tak wiec warunki objektywne dla pelnowartosciowej pracy
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zawodowej dzisiaj nie istniejg — przeobrazenie spotecznos$ci
w masg prowadzi do calkowicie bezmysInej pracy zawodowej.

Jakie wobec takiego stanu rzeczy s3 zadania oswiaty
dorostych? Widze trzy mozliwosci. :

I. Oswiata dorostych powinna — pozornie jest to
sprzeczne z tem, co dotychczas mowiliSmy — zajgé si¢ w
mozliwie szerokim zakresie dopetnieniem wy-
ksztatcenia zawodowego. Oczywiscie, wo-
bec dzisiejszej racjonalizacji pracy, ktéra objeta juz robotni-
kow fabrycznych, a obecnie rozszerza si¢ na pracownikéw
handlowych i poczyna ustala¢ si¢ w wielu innych zawodach,
ksztalcenie zawodowe w praktyce okaze si¢ potrzebne. tyl-
ko dla niewielkiej liczby tych, ktérzy doszli do pracy na wyz-
szym stopniu zréinicowania i moga w niej znaleZ¢ gilebsza
tresC. Istotna warto§¢ wyksztalcenia zawodowego polega na
czem innem: wszelkie wyksztalcenie zawodowe, wihasciwie
prowadzone, powinno nawigzywac¢do radosci i ety-
ki pracy, oileco$z nich jeszcze pozostato. Poprzez
nie podtrzymuje ono zZywotnos¢ idei pracy petnowartosciowe]
i przygotowuje wprowadzenie do niej nowych wartosci. Nau-
czanie moze sig do tego przyczyni¢ w niezmiernie matym za-
kresie — w tym wypadku bytyby potrzebne urzadzenia szkol-
ne w czynnych warsztatach pracy, a teorja takiego nauczania
bylaby objeta wspélng nazwg ,pedagogiki prze-
mystowej’. Nie miejsce tu na obszerne rozpatrywanie
tego zagadnienia, musz¢ si¢ wigc ograniczy¢ do powotania
na odnos$ne niemieckie publikacje ). ,

2. Nie mozna poczytywaé za zle temu, kto ma do
czynienia z pracg bezmy$lng zaréwno pod wzgledem subjek-
tywnym, jak i objektywnym, Ze szuka zadowolenia w jakiem$

') Franz Schiirholz: Gtundlagen einer Wirtschaftspiddagogik,
1928. Eugen Rosenstock: Werksstattaussiedlung, 1922 (Socialpsycho-
logische Forschungen Bd. 2).
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zamitowaniu amatorskiem Nalezy muwigc
dopoméc nietylko, -aby dosiadt swojego ,konika”, ale aby
mozliwie dobrze na nim jechal, aby przedmiot jego zaintere-
sowania nabrat powagi, a nie byt czcza zabawka. Nalezy
wcigz jednak zaznaczaé, ze jest to stan niezdrowy, gdy nie
wklada sie calego swego zamilowania w prace zawodows,
lecz umieszcza si¢ je w jakiem$ zajeciu amatorskiem.

3.. Natomiast najwazniejszem zadaniem oswiaty doro-
stych jest to, ze pracuje onanad uksztattowaniem

nowej spoteczno$ci, gdzie zostanie pokonana

ngdza masowego bytowania. W tem swojem dazZeniu o$wiata
znajdzie si¢ na tej samej drodze, co socjalizm, ktéry przez
walke klasowa chce zmieni¢ obecny ustréj gospodatrezy i w
rezultacie doprowadzi¢ do znosnych warunkéw .pracy, byto-
by przeto zasadniczym btedem, gdyby oswiata dorostych
ptzeciwstawiata si¢ socjalizmowi. W socjalizmie widzi ona:
naturalng reakcje ze strony tych, ktérych zycie w dziedzinie
zawodowej jest catkowicie bezmyS$lne. Przeciwstawiajg sie
oni wspdlczesnosci, ktéra odmawia im warunkéw, umozli=
wiajgcych zycie pelnowartosciowe. Oswiata dorostych nie
powinna jednak podporzadkowywa¢é sie socjalizmowi, nie po-
winna zajmowacé sie ksztatceniem politycznem i ksztalceniem
funkcjonarjuszéw. Zadaniem jej jest poglebienie idei socja-
lizmu, pokazanie proletarjatowi, ktéry sam czgsto tego nie
widzi, na czem polega istota jego najgtebszego cierpienia i ja-
kie Srodki prowadzg do uzdrowienia obecnych stosunkow.
Socjalizm zbyt czesto sprowadza sie do ruchu, ktéry ma na
celu otrzymanie wyzszej placy. Przez samo podwyZszerie za-
robkéw i wyzszy poziom materjalnych warunkéw zyciowych
niewiele sie jednak osigga, depiero przeksztalcenie masy w
prawdziwg spolecznosé moze dac rzeczywiste, bo ptyngce od
wewngtrz polepszenie. Nalezy us$wiadomi¢ to socjalistom,
nie stepiajac jednak przez to ostrza ich walki klasowej. Moze
to by¢ osiagniete przedewszystkiem przez wprowadzenie we'

84

O idei i metodzie' odwiaty dorostych

wszystkich uniwersytetach ludowych kursow, na ktérych te-
matem nauczania i krytycznej oceny bylyby zagadnienia go-
spodarcze i ustrojowe. Jednak ndjistotniejszym i najskutecz-
niejszym $rodkiem bedzie -“w zmocnienie st
ksztaltujgcych spotecznosc¢ W prawi-
dlowo prowadzonych wspdélnotach pracy -(Arbeitsgemein-
schaft), we wspélzyciu w internatach uniwersytetow ludo-
wych wiejskich i miejskich (Heim) nalezy daé¢ pozna¢ prole—
tarjuszowi, czem jest prawdziwa spotecznosé.

Obecnie czas juz przystgpi¢ do omoéwienia metody Na
jakiej drodze to wzmocnienie tworczych spo{eczme sﬂ da su;
0siggnac? :
W teorji o§wiaty doros?ych wielokrotnie zwalczano od-

. €zyt, a zalecano wspodinote.pracy. Poglad ten byl wynikiem

nieporogumienia, o ile' wyplywat z przekonania, Ze przez me-
todg, stosowang we wspodlnotach pracy, doprowadzi si¢ ‘stu=
«chacza do wiekszej aktywno$ci. Jest oczywistem, ze popraw-
ny pod wzgledem formalnym, wygloszony Z teimperamentem,
0" glebszej tresci odczyt moze bardzo mocno pobudzi¢ ak-
tywnos$¢ stuchacza, z drugiej za$ strony — wspblnota pracy,
gdzie wesoto gawedzi si¢ o tem lub.owem nie przetamie we-
wngtrznej biernosci stuchaczéw. Tem niemniej jednak wspol-
nota pracy jest najodpowiedniéjszg forma pracy w oswiacie
dorostych. ‘Uczy ona umiejetnosci shuchania tego, co-méwia
-inni, wzajemnego zrozumienia i wzajemnej wyrozumialosci.
‘Przyzwyczaja do myslenia o innych,: gdy si¢ mysli o sobie.
W rezultacie budzi poczucie odpowiedzialnosci wobec innych

'za to, co sig¢ mowi i jak si¢ méwi, a takze Swiadomnio$¢ tego,

:ze wyksztalcenie, jako.indywidualna wiasnos¢ jednostki, jest

~czem$ w rodzaju rabunku, Ze istotnie pelnowartosciowe zycie

tylko 'w‘ Spo{e‘cznOéci i ‘prZez sp'o}e'(':znoéé' jest" mbiliWe

ot

na ma}q skal@ i na pewien okr_es czasu mogg byc wprowa-
-dzone na wspdlnocie ugruntowane stosunki spoteczne.
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Mozliwo$é powstania takiej prawdziwej wspélroty pra-
cy zalezy jedynie i wylgcznie od osoby przodownika:
nim zyje ona i on moze by¢ powodem jej Smierci. Wiele i to
powainych wymagaii nalezy mu postawi¢. Musi to by¢ pe-
dagog z powolania, musi odczuwac te gleboka i cichg radesé
z rozwoju innych, musi by¢ opanowany przez poped we-
wnetrzny do pielegnowania i pobudzania tego rozwoju. Musi
posiada¢ takg sile przyciggania, ktéra bezposrednio daje od-
czu¢ innym, Ze jest to czlowiek, ktéremu mozna zaufa¢, ze
mozna si¢ od niego uczy¢ i Ze mozna przyjac¢ jego pomoc
na drodze zycia. Prowadzacy wsp6lnote nie powinien jednak
da¢ si¢ zbyt daleko unosi¢ swoim zamitlowaniom pedagogicz-
- nym. Musi on t¢ wiasciwa sobie sile przyciagania z czynnika
osobistego przenie$¢ na czynnik rzeczowy, na jakie$ zadanie,
stanowigce grunt objektywny, na ktérym znajdzie si¢ facznie
ze stuchaczami. Powazna, odpowiedzialna praca nad waz-
kiem zagadnieniem mys$lowem jest jednym z czynnikéw, wa~
runkujacych zycie wspolnoty pracy.

Nie kazdy przedmiot nadaje si¢ do emawiania w spol-
nocie pracy. Na pierwszy plan wysuwaja sie tu z a g a d-
nienia zyciowe lub takie, ktére przez sposéb ick
traktowania dadzg sig¢ do zycia zblizy¢é. O waznosci danego
zagadnienia decyduje mozno$¢ przemyS$lenia i omdwienia ge
ze wszystkimi uczestnikami na zasadzie ich wlasnych do-
Swiadczeni. Wszystkie ustalone i historyczne wartosci kultu-
ralne wymagaja uwspoétczesniania, np.,Faust”
Goethego, jako materjat ksztalcacy w oswiacie dorostych,
jest wartoscig, wymagajagca pewnego zastrzezenmia: jako
przedmiot rozpatrywarn filologicznych a nawet estetycznych
przedstawia tam znikoma wartosé. Dopiero wéwczas, gdy
sie uda obudzi¢ w sluchaczu $wiadomos$¢, ze wilasciwie on
sam co$ z Fausta posiada, ze tarcia wewngtrzne przedstawio-
ne w tym utworze sg przezywane rowniez przez czlowieka
wspoiczesnego i musza byé przezen opanowane — tylke
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woéwczas i w tym zakresie dzielo takie, jak Faust, ma zna-
czenie dla oswiaty dorostych.

Uniwersytet ludowy powinien rézni¢ si¢ od wtasciwego
uniwersytetu — wyzszej szkoty dia uczonych — tem, Ze upra-
wia nauke jedynie z punktu widzenia potrzeb zZycia. Wszel-
kie wigc zajecia o charakterze naukowym w uniwersytecie
ludowym musza mie¢ na wzgledzie zycie. Nie nalezy jednak
przez 1o rozumiec, ze wiedza ma bezposrednio stuzy¢ prak-
tycznej stronie Zycia (byloby to niewlasciwe zacie$nienie),
lecz ujg¢ w tem znaczeniu, Ze nalezy zawsze kias¢ nacisk na
to, co ludzkie, a wigc na to, co jest zawsze wspoiczesne —
na aktualne z czlowiekiem zwigzane zagadnienia. Znajduja
si¢ one w kazdej galezi nauki, ale przecigtny uczony prze-
waznie matlo si¢ niemi interesuje. Rozumie sig, Ze takie trak-

‘towanie wiedzy mogtoby by¢ wyrazem naukowego ubdstwa.

Przeciwnie, prowadzacy wspdlnote pracy musi swoéj temat
catkowicie opanowa¢é¢ pod wzgledem naukowym i tylko grun-
towna wiedza pozwoli mu wyrzec si¢ naukowego abstrakcyj-
nego traktowania.

Przy omawianiu jakiegokolwiek zagadnienia Zyciowego
w wspdlnocie pracy, przodownik bedzie si¢ zawsze poczuwal
do obowigzku ujawnienia swych pogladéw i przekonafi. Po-
winien to uczyni¢ z calg jasnoscia i rzetelnoscia, lecz nigdy
w takim tonie, jakgdyby chciat przekona¢ innych o stusznosci
swych poglagdéw. Prawdziwy wychowawca jest ogrodnikiem
i nie bedzie chcial przeksztalca¢ rozy w liljg, bedzie tylko
czuwal, azeby zaréwno lilja, jak réza osiagnely swéj pelny
rozwo6j i wypelnily, wlasciwe sobie zadania swego istnienia.
Jedynie z takich zalozen wychodzac, mozna najréznorodniej-
szych ludzi, spotykajgcych si¢ we wspélnocie pracy, spoi¢
w istotng wspélnote¢ — w ,,pedagogiczny kosmos”, gdzie
kazdy, jako konieczna czgstka calosci, zaleznie od swych sit
i uzdolnien posiada swoje miejsce, gdzie kazdy z calg swobo-
d3 moze odpowiedzie¢ stawianym mu wymaganiom i we
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wszystkiem, co méwi i mysli, czuje si¢ odpowiedzialnym za
innych i za cato$¢.

Urzeczywistnienie wspélnoty pracy jest trudne nawet
wowczas, gdy na czele stoi odpowiedni przodownik. Zycie
jej i rozwo6j wymaga czasu i przestrzeni. W wieczornych uni-
wersytetach ludowych, w ktoérych uczestnicy spedzajg razem
co najwyzej dwa razy tygodniowo po pare godzin, wspdlnota
pracy da sie wytworzy¢ tylko w wyjatkowo sprzyjajacych
.okoliczno$ciach i to w nielicznych szcze$liwych momentach.
‘W chwili takiej moze jedhak-zrodzic’ sie taka sila, ktéra istote
wewnetrzng tej lub innej jednostki raz na zawsze przeksztal-
ci. Z tego wzgledu tego typu pracy nie mozna lekcewazyc.
Lecz owocniejszg, o wigkszych mozliwosciach formg: pracy
o$wiatowej jest internat, gdzie ucznjowie w ciggu catych mie-
siecy przebywaja razem z nauczycielem, nietylko w czasie
godzin lekcyjnych, lecz réwniez wspoOtzyja z nim w ciagu
catego dnia. W- Niemczech posiadamy internaty dwoch ty-
péw — uniwersytet ludowy wiejski typu internatowego i in-
ternat miejski.

‘Uniwersytet ludowy wiejski jest nasladownictwem dun-
skich uniwersytetéw ludowych i stara sig osiggna¢ wéréd
uczniéw- pewng socjalng jednolito§¢. Mamy wiec uniwersy-
tety ludowe robotnicze i chiopskie. Niemcy posiadajg ich
‘obecnie:okoto 40 (Danja ponad 90). Wszedzie tam, gdzie
panuje w nich wiasciwa ideologja pedagogiczna, dziatalnos¢
Jich jest zbawienna. Drugim typem jest internat miejski, Pod-
czas gdy wigkszo$¢ uniwersytetéw ludowych wiejskich jest
potozona na wsi (czesto w starych zamkach), internaty miej-
.skie, jak na to wskazuje sama nazwa, znajdujg si¢ w wielkich
miastach. Powstaly one z inicjatywy Gertrudy Hermes, ktora
.pierwszg probe tego typu pracy oswiatowej podjeta w Lip-
sku. Jak powstaje internat tego rodzaju? Dziesieciu do piet-
nastu mlodych ludzi, przewaznie robotnikéw, wynajmuje
-mieszkanie, sktadajgce si¢ z szeregu sypialni i jednego wigk-
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szego pokoju, ktéry stuzy na zebrania towarzyskie i'jako ja-
«dalnia. Czynsz, a takze $rodki spozywcze oplaca sig ze
wspblnej kasy, rowniez daje si¢ utrzymanie gospodyni, ktérej
gléwnem zajeciem jest przygotowywanie positkéw. W ciggu
«dnia kazdy idzie do swojej pracy, nastepnie wszyscy scho-
-dzg sig na wspolny positek i spedzaja trzy wieczory tygodnio-
‘wWo we wspolnocie pracy, prowadzonej przez studenta, kt6ry
réwniez mieszka i wspolzyje z nimi w internacie. Zaplate
otrzymuje on badz od jakiej$ organizacji o§wiatowej, badz
z Ludowego Uniwersytetu. Urzgdzenie internatu — 1ozka
i inne umeblowanie — musi by¢ takze dostarczone do uzyt-
kowania przez zasobniejsza finansowo instytucje. Nauczyciel
i uczniowie zobowiazuja sig¢ przeby¢ razem caly rok. Internat
miejski posiada szereg lepszych stron od uniwersytetu ludo-
‘wego wiejskiego: uczestnicy nie sa przenoszeni na jakgs wy-
sepke od$wigtnej pracy umystowej, a pozostajg w swem §ro-
-dowisku pracy. Nauczanie jest w tych warunkach S$cisle
zwigzane z konkretng sytuacjg zyciowg danej jednostki i na-
‘biera przez to wigkszego ugruntowania i przystosowarnia do
zycia. Pozatem wszystkie najbardziej aktualne problemy
wspéiczesnego zycia wielkomiejskiego moga by¢ bezposred-
nio wyjasnione. W miejskich internatowych uniwersytetach
ludowych nalezy wcigz wywiera¢ specjalny nacisk i praco-
waé nad tem, azeby zawodowa praca uczniow nie stawata
ssie im obca i aby nie zatracili do niej powrotnej drogi; trze-
ba wcigz czuwac nad tem, aby nie nabrali przekonania, Ze nie
53 przeznaczeni do zwyklej roboty, lecz do czego$ lepszego.
Wreszcie, i jest to wzglad niematej wagi, internat miejski dla
calej dzielnicy, w ktorej sie znajduje, moze stac si¢ oSrod-
kiem o$wiatowym. Kazdy z jego czlonkéw posiada nazew-
natrz swoich znajomych i przyjaciol, ktérych moze zachgcic¢
do brania udzialu w odczytach, wieczorach dyskusyjnych
i obchodach.
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Tyle da sig powiedzie¢ pokrdétce o idei i metodzie
o$wiaty dorostych. Oswiata dorostych? My, Niemcy, dajemy
pierwszeristwo okresleniu — o § wiata ludo wa.
Zaznaczamy przez to, Ze prawdziwa oswiata jest zawsze
sprawg spoleczng. By¢ moze pojecie to zawiera poza tem
pierwiastek polityczny w szerszem znaczenin. My, Niemcy,
WwCcigz jeszcze nie mamy poczucia, Ze jesteSmy narodem. We-
dlug mego przekonania, nalezy zda¢ sobie dokladnie sprawg
z tego czynnika w ideologji niemieckiej o$wiaty ludowej,
azeby calkowicie zrozumie¢ metode, stosowang we wspol-
notach pracy. I byé moze, ze ze wzgledu na to, wspodlnota
pracy nie posiada tego samego znaczenia dla Anglikéw co
dla nas Niemc6w, gdyz oni s3 juz tem, czem my dopiero by¢
chcemy. Blednem byloby jednak przypuszczenie, ze wspol-
nota pracy chce pielegnowa¢ nacjonalizm Istotg
jej stanowi daznosé do nawigzania takiego porozumienia
miedzy réznigcymi si¢ od siebie ludZmi, ktére kazdemu po-
zwoli by¢ sobg, ktére w kazdym uszanuje niezaleznego czto-
wieka, a ktore jednoczesnie bedzie rozwijalo w kazdym $wia-
domo$¢ tego, ze nikt sam dla siebie nie istnieje. JezZeli wiec
wspoélnota pracy stuzy wychowaniu narodowemu to takiemu,
ktére w kazdej chwili moze sta¢ si¢ wychowaniem m i ¢-
dzynarodowem, gdyzjak poszczegdini ludzie we
wspolnocie pracy, tak do siebie mogg i powinny ustosunko-
wac si¢ narody.
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KIERUNEK EKSTENSYWNY A INTENSYWNY
W OSWIACIE DOROSLYCH

Komitet Organizacyjny tej pierwszej Wszechswiatowej
Konferencji powierzyl mi zreferowanie zagadnienia eksten~
sywnej i instensywnej pracy o$wiatowej, jako dwoch prze-
ciwstawnych sobie kierunk6w.

Wyr6znilismy je w Niemczech w naszych rozwazaniach:
powojennych przedewszystkiem dla- rozgraniczenia dwocke
metod pracy. Z tym sporem o metode wigZe si¢ jednak row-
niez spér, dotyczacy og6lnych zadari o$wiaty dorostych
i zwigzanych z tem pogladéw. W referacie moZzna wiegc
uczyni¢ prébe zobrazowania probleméw i idej, jakie w Niem--
czech w niezaleznej o§wiacie dorostych. w ciggu ostatniego
dziesigciolecia byly przedmiotem rozwazan.

Jaskrawemi przykladami pracy oswiatowej wylacznie-
ekstensywnej sa popularne odczyty naukowe i taka dzialal--

'nos$é bibljoteczna, ktéra ogranicza si¢ do: wypozyczania ksig--

zek. Miarg wynikoéw pracy tego typu jest liczba odczytow-
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oraz ich uczestnikéw lub tez cyfra wypozyczonych ksigzek.
Przyktady intensywnej dziatalnosci o$wiatowej widzimy w in-
ternatowych uniwersytetach ludowych krajéow poéinocnych
i angielskich klasach tutorjalnych.

Przeciwko pracy oswiatowej wylacznie ekstensywnej
wysuwany jest zarzut, Ze nie ma ona nic wspélnego z wycho-
wywaniem lub ksztatceniem, majgcem na wzgledzie przede-
wszystkiem dobro jednostki; nalezy jg raczej uznaé za dzia-
talno$¢ kulturalno - polityczng. Celem jej jest zaopatrzenie
w krotkim okresie czasu catych ugrupowarn ludzkich w pewien
zasob pojec¢ i mysli, rozpowszechnienie ich nie wynika jednak
z potrzeb tych ludzi, lecz jest pozgdane ze wzgledow natury
gospodarczej, politycznej lub spotecznej. Takie ujecie samo
w sobie nie moze budzi¢ zastrzezen. W zyciu narodéw po-
wtarzaja si¢ bowiem wcigz sytuacje, w ktorych duze znacze-
nie mie¢ moZe zaznajomienie, choéby powierzchowne, catych
ugrupowan ludzkich — poszczeg6lnej warstwy lub klasy, ca-
tego narodu wreszcie z okreslonym zasobem mysli i pogladéw.
Wspotczesna polityka nie moze wprost istnie¢ bez opinji
0gotu; waznem wiec jest dla niej urobienie tej opinji, a do-
piero na drugim planie stoi troska, aby opinja ta byta w zgo-
dzie z osobistem Zyciem kazdego i miala punkt oparcia w gle-
bi jego istoty wewnetrznej. Dotyczy to réwniez catej masy
wiadontosci, ktérych rozpowszechnienie jest niekiedy nawet
natychmiast potrzebne z punktu widzenia gospodarczego,
technicznego lub politycznego. Dla celu, ktéremu shiza, jest
czgstokro¢ zupelnie obojetne, czy obchodza one lub nie da-
mego cztowieka, czy oddzialywuja nafi wychowawczo lub
ksztatcaco. Przyktadem z czasoéw najnowszych jest pouczanie
w szkotach o ruchu ulicznym. Jeszcze bardziej problematycz-
ne jest ekstensywre nauczanie, wprowadzone w czasie wojny
u wszystkich prawie narodéw. Wykazato ono dobitnie, jak
zalozenia polityczne potrafity przeciwstawié sie, nie cofajac
si¢ nawet przed falszem, wszelkim wymaganiom naprawde
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ksztatcagcego nauczania. Zmiana ustroju politycznego w Rosji
wywolata pbtrzebf; zastosowania na wielkg skalg takiej eks--
tensywnej dziatalno$ci w dziedzinie politycznej a takie go-
spodarczej. Wprawdzie we wszystkich tych poczynaniach
chciano osiggng¢ jedynie rezultaty dorazne, wlasnie pod
wzgledem politycznym, gdyz dla polityki skutki dorazne sa
zawsze najwazniejsze.

Takie ujecie celu oddziatywania z punktu widzenia wy—
chowawczego moze by¢ tolerowane, o ile nie dazy do czego$:
nienormalnego, zdaje sobie sprawe z zakresu swego dziatania
i ogranicza si¢ do $rodkéw sobie wlasciwych. Jedynie bardzo-
proste pojecia moga staé sig dobrem powszechnem na drodze:
pracy ekstensywnej, takie, ktore dadzg sie wypowiedzie¢ w:
kilku zdariach i ktére w takiem ujeciu beda na tyle zrozumiale:
dla kazdego, aby mogly cel swéj osiagnaé. To, co ma by¢ na.
tej drodze pfzekazywane innym, musi nadawa¢ si¢ do wy-
powiedzenia w stylu plakatowym. Nie wszystko jednak moze-
by¢é w ten sposéb rozpowszechniane: ani arcydziela poezji,
ani ciag mysli filoz'oficznej, ani tez teorja ewolucji Darwina,
a takze madro$é pogladu na zycie Goethego nie nadajg sig:
do tego zupelnie.

. Dawna o$wiata niezalezna sktaniala si¢ jednak do in-
nego mniemania. Za punkt wyjscia przyjmowala ona mylne:
zatozenia, ze proces wychowywania i ksztalcenia polega na
przyswojeniu przez og6t pewnych kanonéw wiedzy. Przeto:
w popularnych wyktadach podawano- wyniki badari nauko-
wych w tem przes§wiadczeniu, ze dadza one stuchaczom wy-
robienie myslowe. Przypuszczano, ze wyksztalcenie estetycz-
ne mozZna osiggnaé przez koncerty ludowe, objasnianie obra-
z6w $wietlnych, oprowadzanie po muzeach, uczgszczanie bez
zadnego wyboru na sztuki teatralne i wieczornice ludowe —
w rzeczywistosci za$§ udostepniano tylko pewne wrazenia
i zapatrywania. ‘Spodziewano si¢ réwniez, ze samo czytanie
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'wielu ksigzek, a wigc zaznajomienie z ich trescia, da wyniki
ksztalcace. :

Taka praca ekstensywna sama przez si¢ nie mogla je-
dnak oddziatywa¢ wychowawczo. Oddzialywaé wychowaw-
:«czo mozna tylko wéwczas — tak mowila krytyka — gdy si¢
«dziata bez pospiechu i gdy si¢ traktuje ludzi, na ktérych chce
sie oddzialywa¢, jako aktywne, niezaleine osobowosci, kto-
rym nie wolno udziela¢ doébr duchowych bez reakcji z ich
strony, bez nawigzania do ich wlasnej wytwérczosci ducho-
wej i pobudzenia jej do dalszego rozwoju. Jezeli stosunck
do czlowieka jest inny, znaczy to, Ze nie dba si¢ o wycho-
wywanie, czyli danie pelnowartosciowego materjatu i pod-
niesienie kultury duchowej tego poszczegdlnego czlowieka.
W tym wypadku, gdy si¢ stawia na pierwszym planie pro-
pagande okreslonych pogladéw, nieuchronnie musi sie za-
traci¢ wszelki wptyw wychowawczy. Nie o to przeciez
chodzi, aby ludzie dzielili si¢ jaka$ myslg z innymi, np.
powtarzajac ja mechanicznie, lecz Zeby ja zdobywali wlasng
pracg wewnetrzng, z wlasnej potrzeby i za wlasng $wiadoma
zgoda. Ze wzgledu na to ekstensywna dzialalno$¢ moze tyl-
ko oddawac ustugi pomocnicze wiasciwej pracy oswiatowej,
sama za$ nie moze by¢ nigdy wlasciwem oddzialywaniem
wychowawczem. Wlasciwa o$wiata moze si¢ postugiwaé
i prasg, i kinem, i radjem, i uczgszczaniem na odczyty i t. p.,
lecz nie moze by¢ przez nie zastgpiona. Wiasciwa oswiata
przyjmuje za punkt wyjscia rzeczywiscie istniejgce mozli-
wosci oraz zainteresowania i wobec tego musi by¢ ind y-
widualizowamna. Wilasciwa oswiata kaze uczagcemu
si¢ by¢ czynnie do niej ustosunkowanym i czeka na oddiwigk
z jego strony, pozostawia czasowi swe oddzialywanie i daje
mozno$¢, aby osobiste zetknigecie nauczyciela i stuchacza wy-
warlo wielostronny wzajemny wptyw. Taka o$wiate okre-
slono jako ,,intensywna”. ‘
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Nawet tam, gdzie kulturalno - polityczne cele stojg na
pierwszym planie, z koniecznosci doprowadzg one do metody
intensywnej, o ile chce si¢ otrzymaé trwate rezultaty. Wszel-
ka praca oswiatowa na ustugach cechdw rzemieslniczych, or-
ganizacyj zawodowych lub partyj politycznych wykazala na
zasadzie do$wiadczen, ze urzeczywistnienie jej celu — na-
rastanie warstwy przodowniczej — tylko wowczas jest za-
pewnione, kiedy jest ona zrozumiana i przyjeta przez czyn-
nie ustosunkowane, samodzielne jednostki. Stusznie wigc
miody ruch robotniczy prowadzi swa prace oswiatowg me-
toda intensywna, t. j. nietylko propagandowa i mechaniczng,
lecz jednoczes$nie wychowawcza. Wiedza, ktora pod wzgle-
dem politycznym ma mie¢ trwalg warto$¢, musi wyplywaé
ze swobodnego, samodzielnego rozumowania. Moze to
by¢ osiagniete jedynie woéwczas, gdy stale umozliwia sig wy-
powiadanie i udzielanie odpowiedzi innym i na tem buduje
sie nauczanie; gdy nauczyciel ma mozno$¢ bezposredniego
przeciwstawienia swej wiasnej postawy duchowej powierz-
chownemu przyswajaniu mys$li i wszelkiemu frazesowi —
a wiec jedynie wowczas, gdy zwraca si¢ do jednostki.

1L

W zwiazku z tg walkg o stosowanie w pracy oSwiato-
wej metody ekstensywnej lub intensywnej, a wigc o peda-
gogiczne wytyczne o$wiaty dorostych, powstala w Niem-
czech inna dyskusja. Nie dotyczy juz ona zagadnienia —
wychowywanie czy propaganda — lecz zajmuje si¢ rozpa-
trywaniem samej i st oty pogladow pedagogicznych.
Tres¢ tej dyskusji, cho¢ nie wiaze sig Scisle z dzisiejszym
tematem, moze obudzi¢ ogdlniejsze zainteresowanie nawet
poza obrebem niemieckiej oswiaty ludowej. Ze wzgledu na
to chce przedstawi¢ sprawozdanie z jej przebiegu w.tym re-
feracie.
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Mamy tu réwniez .do czynienia z dwoma ugrupowa-
niami, lecz tym razem wsrdd zwolennikéw metody intensyw-
nej: jedno z nich holduje przekazanemu przez tradycje pogla-
dowi na wychowanie i ksztalcenie, drugie za$§ ujmuje te za-
gadnienia w my$l zalozen nowoczesnego kierunku pedago-
gicznego.

Pierwsze — owo tradycyjne ujecie — opiera si¢ na
bardzo réinorodnych przestankach.

Przedewszystkiem nalezy tu wymieni¢ pojecie w y-
ksztatcenia ogdlnego, ktore wytworzylo sig
za czas6w Goethego i bylo urzeczywistniane przez 6wczesnag
arystokracje umystowa. Dzisiaj ogranicza si¢ ono do wy-
magania od czlowieka wyksztalconego rozlegltej wiedzy,
obejmujacej cala ludzko$¢ we wszelkich dziedzinach jej zy-
cia,-aby nic ludzkiego nie bylo mu obce; wiedzy — ktoraby
w jednako harmonijnym stopniu obejmowata zaréwno stro-
ne przyrodnicza, jak historyczng, doswiadczalng i abstrak-
cyjng. Humboldt i Goethe w drugiej polowie swego Zycia
dazyli do ‘osiagniecia takiego wtlasnie zakresu wiedzy, nie
uwazajac tego jednak za ostatnie stowo wyksztatcenia, Os$-
wiata ludowa od tak pojetego ideatu przejeta kult dla wie-
dzy, dla wiadomosci naukowych i ich powszechnej uzytecz-
nosci.

Druga przestanke stanowily poglady doby O § wi e-
cenia Kazdemu nalezy umozliwi¢ taki rozwéj umysto~
wy, aby byt zdolny postugiwac¢ si¢ przyrodzonym rozumem,
aby osiagnat dojrzatlo$¢ umystowa, uczyt si¢ wyzwalac z poc
autorytetu kosciota, parstwa, swego stanu, wreszcie aby
mogt pokierowaé wlasnem Zyciem.

Trzecig. przestanke — znamienng dla dawnej oswiaty
ludowej — stanowit motyw materjalistyczny.
Polegal on na przekonaniu, Ze wiedza daje potege, ze zna-
jomos$é przyrody i stosunkéw spotecznych daje czlowiekowi
mozno$¢ opanowania przyrody i spoleczeristwa, a takze wy-
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zwala go od nedzy zyciowej i rozwigzuje zagadnienia so-
cjalne.

Dziataly wigc trzy motywy: czlowiek wyksztatcony,
dzieki wiedzy, ktérg posiada, wznosi si¢ ponad swg ciasnote
patrzenia i osigga wszechstronno$¢ umystows. = Wiedza,
o$wiecajac, wyswobadza od opieki i zalezno$ci. Wiedza
techniczno - przyrodnicza i ekonomiczno - socjalna tagodzi
nedze zyciowa.

Z motywoéw tych zrodzit si¢ zapal, z jakim ruchliwsze
jednostki z posrod ucis$nionych przez warunki Zyciowe podje-
ly swe amatorskie studja naukowe i literackie. W studjach
tych przejawia sie patos wyzwoleniczy. WieleZ nocnych lam-
pek w ciagu stulecia prawie palito si¢ na poddaszach, przy-
Swiecajac jakiemu$ robotnikowi lub skromnemu urzednikowi,
studjujgcemu tam ,,swojego” Darwina, Marksa, lub nawet
Kanta. Na tej drodze w obecnem spoleczeristwie powstat
caly zastep samoukdéw — prawowiernych wyznawcdw nauki.
Z drugiej za$ strony u t. zw. inteligencji zrodzila si¢ dazno$é
udostepnienia swego dorobku kulturalnego jak najwiekszej
liczbie Iudzi. Na tym zespole przestanek budowano wiec os-
wiate dorostych, poczgtkowo stosujgc metode ekstensywng,
obecnie za§ zapomocg intensywnych Srodkéw oddziatywania.

Dopiero dwa ostatnie pokolenia na zasadzie wiasnych
przezy¢ ustosunkowaly sie krytycznie do tych motywdéw pra-
cy oSwiatowej. Zwatpiono w warto§¢ zyciowag wyzszego
wyksztatcenia humanistycznego. Watpliwosci nielicznego
grona pedagogbébw i mlodziezy z czaséw przedwojennych
(np. ,,Ruch Mlodych) znalazly potwierdzenie w latach woj-
ay, gdy inteligencja we wszystkich krajach zawiodta pokla-
dane w niej nadzieje. Okazala si¢ wprawdzie bardziej wra-
zliwa duchowo, ulegala jednak latwiej dezorjentacji we-
wnetrznej, niz wiekszo$¢ z posréd duchowo biernych warstw,
z ktérych praktycznem wyksztalceniem zyciowem inteligent
miatl moznos$¢ zapoznac si¢ zbliska w okopach. Jednoczesnie
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z ta krytyka wzrastata w Srodowiskach robotniczych nieuf-
nos¢ do oswiaty. Pewien wplyw wywarla réwniez krytyka
humanistycznego wyksztatcenia w duchu Kierkegaarda i Do-
stojewskiego, jak rowniez przewr6ét w dziedzinie sztuki. Zer-
wano w niej z zasadami klasyczmej estetyki i odrzucajac
czczg ornamentyke, przystapiono do nadawania celowych
ksztattow przedmiotom naszego codziennego otoczenia.

Zastuguje wreszcie na podkreslenie, Zze w calej za-
chodnio-~europejskiej kulturze obudzito si¢ ponownie poczucie
granic osSwiaty, jak rowniez zrozumienie dziecinnej, a destruk-
cyjnej roli, jakg odgrywat racjonalizm w ksztattowaniu zycia.
Nowoczesny racjonalizm zostat wigc znéw podporzadkowa-
ny duchowemu irracjonalistycznemu pojmowaniu zycia.

Na zasadzie tych przewarto§ciowan nowy kierunek wy-
chowawczy, przedewszystkiem w oswiacie dorostych, przyj-
muje dla swej dzialalnosci zupelnie inne punkty wyjscia.

1. Dziatalno§¢ oswiatowa nie moze polegal na pro-
stem wudzielaniu warstwom nieoswieconym wyksztalcenia,
wlasciwego. elicie umystowej. Nalezy réwniez zaniechac oce-
niania wyksztalcenia wedtug skali, nadajgce]j si¢ jedynie dla
jakiegos poszczegoélnego, okreslonego Srodowiska. Ideat czio-
wieka wszechstronnie wyksztalconego, posiadajacego duzy
zasOb wiadomosci, nie moze byé miarodajny dla ksztalcenia
robotnikéw, chiopéw lub tez nowoczesnego wielkomiejskiego
mieszczanstwa. Kazdy natomiast, zaleznie od Srodowiska,
z ktorego pochodzi, zaleznie od roli historycznej, jakg ono
spetnia, powinien by¢ wychowywany dla swoich za-
dan zyciowych Robotnik przemystowy — aby miat
wigksza wartos¢ dla swojego $rodowiska, chlop — aby od-
powiadal wymaganiom wspoéiczesnej wsi, lekarz, prawnik,
nauczyciel — aby byli rzeczywiscie postannikami swego za-
wodu w caloksztatcie kultury narodowe;j.

Jezeli dazymy do takiego celu, w takim razie np. w

oswiacie dorostych nalezy prace zroinicowac. Poszczegllne
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$rodowiska w réznych okresach czasu majg kazdorazowo inne
potrzeby. Ksztalcenie umyshu z tych wiasnie potrzeb powinno
wyrasta¢. Zaréwno zakladanie odregbnych szkét internatowych
dla ludnosci wsi i miasta, jak réwniez wydzielanie w uniwersy-
tetach ludowych wieczornych mniejszych zespotéw dla mlodo-
cianych, kobiet, rzemiedlnikow — wszystko to zdaje si¢ do-
wodzi¢, ze potrzeby Zycia w pracy o$wiatowej doszly do gtosu.

2. Praca o$wiatowa nie moze by¢ jednostronna, t. j.
stuzy¢ wylacznie nauczaniu, pojetemu jako udzielanie goto-
wej, przez nauke dostarczanej wiedzy. Dazy ona do urzeczy-
wistnienia catoksztaltu swych zalozen wychowawczych, przy-
czem wiedza i nauczanie stanowia zaledwie czastke tego ca-
foksztattu. Nowoczesna oswiata Iudowa bierze pod uwage
catos¢ warunkéw zyciowych danego cztowieka i zapytuje, jaki
jest catoksztalt jego potrzeb? Nie poprzestaje na tych, ktére
on sam zglosi, lecz stara sie dociec, co jest jego najglebsza
prawdziwg potrzeba.

Okazuje sie, ze poza potrzebg wiedzy naukowej istnie-
je gleboka rozterka wewnetrzna, ktéra przez zadng ,,uczono$¢”
nie da sie zaspokoi¢. Konieczng tu jest pomoc praktyczna do
zrozumienia i wyjasnienia rzeczywistosci zyciowej i jej zadan.
Zbadanie istotnych duchowych potrzeb ludzkich ujawni u kaz-
dego te rozterke Zyciowg. Jest ona wyrazem przejSciowego
charakteru epoki, w ktérej zyjemy. Czlowiek wpolczesny, choc
jest on nawet pozornie opanowany i pogodny, zyje istotnie w

-najgtebszej niepewnosci. Jest ona catkowicie zrozumiata wo-

bec faktu, ze tysigcletni porzadek rzeczy w kulturze zachod-
niej zostat catkowicie odwrdécony. Wrciaz jeszcze przetrawia-
my to, co stworzyli nasi przodkowie w zakresie uczu¢, form,
symboléw, jakkolwiek warunki, w ktdrych sie znajdujemy, sta-
wiaja zupelnie inne wymagania, a temu dawne formy niecal-
kowicie juz odpowiadajg. Pod wzgledem gospodarczym zyje-
my w $wiecie uprzemystowienia, pod wzgledem prawnym i so-
cjalnym — swobody indywidualnej, pod wzgledem religijnym
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wreszcie — rozbicia jednosci ko$cielnej. Nowe warunki nie
zostaly jeszcze opanowane, nie maja one swego odpowiednika
w obyczajach i zorganizowaniu Zzycia. Kazdy ponosi skutki
tego krytycznego stanu rzeczy, a uzewnetrznia sie to w roz-
terce duchowej tych, ktérzy po oswiate przychodzg. Jezeli
prace oswiatowa oZzywia nowe poglady, wowczas rozterka ta
bedzie rozpoznana, a dany osobnik zostanie doprowadzony do
uswiadomienia sobie swoich istotnych potrzeb i tem samem
uwolni si¢ go od blednego ich pojmowania. To falszywe rozu-
mienie wlasnych potrzeb wynikalo z powazania, jakiem ota-
czano tradycyjne wyzsze wyksztalcenie. Dawalo to moznosé
tatwego wmoéwienia kazdemu, ze trzeba by¢ cztowiekiem uczo-
nym, intelektualnie uzbrojonym, aby ostaé sie duchowo w co-
dziennej walce.

Nowoczesna oswiata bedzie staralta sie okazaé taka po-
moc, ktora rzeczywiscie stanie sie uzyteczna dla zachowania
wsrod rozterki Zycia wspolczesnego wewnetrznej réwnowagi.
Oczywiscie da sig to osiggnaé o tyle, o ile na drodze peda-
gogicznej takiej pomocy mozna wogéle udzielic. Wprawdzie
pomoc ta bedzie réwniez wymagala nauczania o zyciu. Be-
dzie to jednak nauczanie w pojeciu grundtwigowskiem — wy-
robienie na zasadzie wlasnych doswiadczen pogladu na Zycie,
na zadania zyciowe, w ktorych spelnianiu samemu si¢ ucze-
stniczy. Poprzez te zadania jesteSmy zwiazani z innymi ludz-
mi, z tymi, z ktérymi bedziemy je wspdlnie rozwazali. Nau-
czanie takie bedzie mialo zupelnie inny cel, niz nauczanie
mlodziezy i wyksztalcenie uczonego.

Ksztalcenie mlodziezy ma za zadanie wprowadzi¢ w pe-
wien catoksztalt wiedzy w elementarnym zakresie. Ma ono swe
uzasadnienie dopiero w dalszem Zyciu. Daje przygotowanie
do wyksztatcenia zawodowego i doswiadczert Zyciowych, ktére
przyniesie wiek dojrzaly. W wypadku, gdy o$wiata dorostych
prowadzi nauczanie elementarne, odrabia ona zastepczo to,
czego zaniedbano dopetni¢ we wlasciwym czasie. Taka praca
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moze mie¢ réwniez swoje znaczenie, ale nie jest to wlasciwa
dziatalno$§¢ oswiaty ludowej.

Wiasciwa praca o$wiatowa nie jest nastawiona na przy-
szfo$é, leczna teraZniejszos$ ¢ Stuzy ona wspot-
czesnemu zyciu i jego zadaniom. Codziennym sprawdzianem
jej wartosci jest zrozumienie wymagarn zycia, organizacja i do-
plyw sit do ich spetniania. I cho¢ my$l w trakcie tej pracy od-
biega niekiedy w przestrzen lub odpoczywa — s3 to epizody
wobec innego zadania — przy tem wnikaniu w terazniejszos¢
zycia poddanie sie umystu pewnej dyscyplinie.

Obok tak pojetego ksztalcenia umystowego nowoczesna
o$wiata stawia rownorzednie ksztalcenie umiejetnosci. Obec-
ne, inne niz dawniej, warunki zycia wymagaja od czltowieka
wspotczesnego takich umiejetnosci, ktére nie sag w dosta-
tecznej mierze uwzgledniane ani w nauczaniu mlodziezy, ani
w ksztalceniu zawodowem. Intensywna praca oswiatowa
nie gardzi praktycznosciag. Jest to jednak praktycznosé,
niemajgca nic wspoélnego z wyksztalceniem zawodowem.
Troske o to ostatnie pozostawia ona wiasciwym czyn-
nikom. Moze tu byé mowa tylko o praktycznosci,
podporzadkowanej warto$ciom duchowym. Zwigzane z
nia umiejgtnosci majg =zastosowanie w spolecznej dzie-
dzinie Zycia - kultura mieszkan, higjena, pielegnowanie
i wychowanie dzieci, branie udzialu w Zyciu politycznem
i zawodowem. Umiejetnosci te dopomagaja do lepszego opa-
nowania zadan otaczajgcego $wiata. Nie ograniczaja si¢ one
bynajmniej do petnienia obowigzkow zawodowych, tembar-
dziej, ze wielu ludzi, pracujgc zarobkowo, nie posiada jednak
Zadnego zawodu. Przytem zakres pracy zawodowej przez
jej podziat i racjonalizacj¢ zostat tak zwezZony, Ze nie zaspa-
kaja ona checi stuzenia innym, dziatania i tworzenia. Tem
wazniejszg rolg odgrywa ta inna dziedzina pracy na ustugach
zrzeszen rzemie$lniczych, spoldzielczych, organizacy] poli-
tycznych, opieki spotecznej lub dobroczynnych. W tej nad-
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wyzce pracy, podjetej dobrowolnie, jedynie z powotania,
o$wiata dorostych bedzie ksztalcita zyciowo. Moga w niej
by¢ zastosowane tylko takie umiejetnosci, ktore wyplywaja
z okreslonych przekonan. Przyswajanie umiejetnosci w atmo-
sferze, jaka panuje w pracy o$wiatowej, ma zupelnie inng
warto$é, anizeli czysto techniczne szkolenie, na ktérem od-
bija sie przypadkowosé pogladow codziennego zycia. Poza
temi dwiema dziedzinami pracy pozostaje jeszcze czas wolny
od zajel. Ani wspoiczesne $rodowisko miejskie, ani zanika-
jaca kultura chiopska nie wytworzyty takich urzadzen roz-
rywkowych, ktéreby odpowiadaly rytmowi wspotczesnego
zycia, a dajac zadowolenie i od§wiezenie po pracy, posiada-
tyby jednak okreslong organizacje i warto$¢ duchowg. Nasz
sport stoi pod wzgledem technicznym jak najlepiej, ale jego
strona towarzyska jest czestokro¢ zupehie bezduszna. Nale-
zy wiec wywrzeé odpowiedni wptyw na organizacje sportowe,
radjo, kino, teatr, na towarzyskie obcowanie ludzi, kotka mu-
zyczne, dramatyczne i inne. Nauczanie teoretyczne po-
winno posiadaé rowniez mozliwie towarzyski charakter i na-
lezy pamigta¢ o tem, ze jest to jedna z form spgdzania wolne-
go czast. A

Celem wszystkich poczynan nowego kierunku odwiato-
wego jest wiec ksztatcenie ludzi, mocno zwigzanych z zyciem,
nie za§ — dziwakdw, ktérzy, niezaleznie od tego czy pracuja
w piekarni, czy w fabryce, swo6j czas wolny od zaje¢ wy-
petniaja studjami Platona lub zamitowaniem do botaniki.

Celem naszej pracy musi by¢ czlowiek, ktéry sam so-
bie i swym wspéttowarzyszom moze okazaé¢ pomoc w dzie-
dzinie umystowej, moralnej, jak réwniez w zakresie umiejet-
nosci. Czlowiek, ktéry bierze $miato bezposredni udziat w
zyciu, ktéry innym moze przodowac i odgrywa czynng role
w zyciu publicznem.

Rezultatem dawnej pracy oswiatowej bylo przewaznie
doprowadzenie czlowieka nieo§wieconego do tego, Ze prze-
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zuwat co$ niecod z wyksztatcenia innych. Nowa oswiata lu-
dowa natomiast rozwija w nim takie mozliwosci i tres¢ wew-
netrzng, przy pomocy ktérych jest on zdolny wiasnemi sitami
zorganizowac swe Zycie,

3. Roznica polega jeszcze na tem, Ze nowoczesna
o$wiata odrzucita wyznawang w dawnej pracy oé$wiatowej,
naiwna zasade neutralno$ci w stosunku do zagadnien poli-
tycznych i Swiatopoglgdowych. Kierunek stojacy na gruncie
t. zw. naukowego $wiatopogladu uwazal swg dziatalnos¢ za
neutralng i objekiywna; zagadnienia, ktére nie dawatly sie
traktowa¢ w ten sposéb, byly pomijane. W rezultacie musia-
ly wigc by¢ pominigte wszystkie te zagadnienia, w imie kt6-
rych toczy sie¢ walka, a wiadnie one odgrywaja decydujgca
role w rozbudowie naszego zycia. Zajecie takiego stanowiska
przez oswiate neutralng spowodowato rozbudowe przeciw-
stawiajacego si¢ jej kierunku wyznaniowego i marksowsko-
wolnomyslicielskiego. Kazdy z nich walczy! o dusze ludzkie
i wierzylt w swe zwycigstwo nad innemi.

Nowoczesna ofwiata odrzucita zasade
neutralnos$ci. Jestona §wiadoma tego, ze tylko z po-
glagdéw inne poglady moga si¢ ksztaltowad. Zagadnienia
sporne, decydujace uwaza ona za najwazniejszg tre$¢ pracy
o$wiatowej. Uznaje catkowicie dziatalno$¢ oswiatows, pro-
wadzong przez ugrupowanie o okre$lonym Swiatopogladzie
(np. katolicki, protestancki, humanistyczno - mieszczar-
ski, marksowski, wolnomyslicielski), stawia jednak jako
warunek, aby zatozenia pedagogiczne w
pracy ich staty na pierwszym planie,
aby panowala w niej istotnie pedagogiczna ideologja, ktéra
prowadzi de prawdziwej samopomocy. Do takiej samopomo-
cy nalezy dzisiaj zrozumienie i poszano-
wanie dlapoglagdéw i dazen ugrupowan o odmiennym
swiatopogladzie, jak r6wniez zdobycie umiejetnosci ws p 6 1-
dziatania zludimio innych przekonaniach.

103



Dr. W. Flitner

Zetkniecie ze sobg ludzi o roznych zapatrywaniach jest:

u wspoéiczesnych narodéw najwazniejszym $rodkiem ksztat-
cenia dorostych. Réznie zorjentowani przekonaniowo ludzie,
ze swemi réznemi tradycjami, formami zycia, celami, do kto-
rych dazg, muszg jednak wspolzy¢ ze sobg w jednym na-
rodzie; powinni wiec prowadzi¢ walke, jaka toczy si¢ migdzy
nimi, w spos6b rycerski, chrzescijaniski, humanitarny. Muszg
odnosi¢ sie do siebie z poszanowaniem i uznawac si¢ za je-
den nar6d. Dawna o$wiata neutralna, w zmienionej jednak
postaci, posiada wiec i dzisiaj swe znaczenie obok pracy,
prowadzonej w my$l okreslonych zatozen politycznych lub
$wiatopogladowych. Uzupetnia ona tg, skregpowang innemi
czynnikami dziatalno$¢, umozliwiajac walke duchowa migdzy
ré6znemi kierunkami, nie poto jednak by ja teoretycznie roz-
strzygad, lecz by poza nig wyprowadzicC.

Dgzeniem niezaleznej o$wiaty Iudowej jest, aby spo-
tykali sie ze soba ludzie réznych zawodow, warstw, klas
i urzedow. Aby ci, ktorych tak wiele dzieli, mieli sposobnoé¢
. dania dowodéw swej wzajemnej zyczliwosci. Aby mogli za-
prawia¢ sic do wspoldzialania, nie zatracajac jednak swych
wlasnych przekonan. Przeciwnie, powinni zachowaé wsrdd
najcigzszych doswiadczen zyciowych te rdznigce ich od in-
nych poglady i w ten spos6b wciela¢ w zycie istotng religje,
istotny humanitaryzm i solidarno$¢; powinni dazy¢ do tego,
aby staé si¢ narodem, aby sta¢ sie wzajemnie podtrzymuja-
cym sig zespotem ludzi. W mys$l tych zatozer pojecie ,,08wia-
ta ludowa” zmienita swe znaczenie. Zamiast popularyzowa-
nia wiedzy nalezy wila$ciwg kazdemu Srodowisku oswiate
‘podnie$¢ do poziomu ksztatcenia ludzi w petnem tego stowa
znaczeniu. Takie poglebienie ideologji pozwala rozszerzy¢
na caly nar6d te wartosci, ktére oddzialywuja na nasze zycie
spoteczne i duchowe.

W czasach, w ktérych zyjemy, nietylko wigZz narodowa
stanowi lgcznik miedzy ludZmi. tgczno$¢ migdzy nimi nie
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ogranicza si¢ rowniez do ponadnacjonalnego zwigzku w obre-
bie kosciota. JesteSmy zmuszeni dazy¢ do porozumienia i
wspotdziata¢ z obcemi dla nas tradycjami, sposobem my$le-
nia, z obcemi $rodowiskami. Wspoétdzialanie to nie ograni-
cza si¢ do narodu, kosciota i ugrupowan, zwiqzanyc'h wspol-
nym interesem. Do zadari o$wiaty nalezy réwniez odbu-
dowa $wiata, rozdartego przez kapitalizm, o§wiécenie, tech-
nike i imperjalizm. Dokona¢ sie ona moze przy wspoétdziata-
niu Srodowisk o ideologji przysziosciowe;j.

Ze wzgledu na to dzisiejsza oswiata dorostych musi
wytworzy¢ n o w g forme wspélpracy miedzynarodowe;j.
Potrzeba tu jednak czego$ wiecej niz formalnej checi po-
rozumienia i zwykte] dobrej woli. Wspélpraca miedzynaro-
dowa niedomaga woéwczas, gdy sie lekcewazy odrebnosci,
istniejace w poszczegdlnych §rodowiskach, gdy si¢ podejrze-
wa o ztg wole tych, ktérzy w rzeczywistosci rdznig sie w
swych tradycjach; zadaniach zyciowych i pogladach. Nie
trudno jest nawigza¢ porozumienie z temi warstwami innego
narodu, ktére wyzwolity sie od wiadciwosci psychiki narodo-
wej. Przyjmujgc abstrakcyjnos$¢ uniwersalnego sposobu my-
slenia i odczuwania, nie traktujg one powaznie rzeczywistych
odrgbnosci, potrzeb zyciowych i zadan poszczegélnych $ro-
dowisk.

Wspoipraca miedzynarodowa w dziedzinie wychowaw-
czej utfatwita sobje zbytnio swe zadanie, co jest zreszta zja-
wiskiem do$¢ powszechnem na tym terenie. Zastosowano tu
poniekad ide¢ neutralnosci dawnej pracy o$wiatowej: porozu-
mienie opierano na og6lnie uznawanych, a pozbawionych
tresci ideatach. Pomijano natomiast wszystko to, co moglo
wywola¢ roznice zdan. Takie porozumienie zawiedzie zaw-
sze w razie powazniejszego konfliktu. Potrzebna jest tak sze-
roko pojeta oswiata narodowa, aby rozumiala i szanowata to,
co roine od nas, to co swoje i to, co obce, bez upodabniania
si¢ do innych, lub wymagania od nich takiego upodobnienia.
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Uznanie tych roznic ma na celu urzeczywistnienie idei ludz-
kosci, chrze$¢janstwa, i solidaryzmu w umiejetnosci wspot-
dziatania, ktéra od kazdego wymaga ofiary — zrozumienia
odrebnosci innych — pozwalajgc zachowaé kazdemu wilasna
postaé, sposob myslenia, czucia i sposéb zycia. ‘

Musimy u$wiadomi¢ sobie jak gleboka, w najdrobniej-
szych nawet przejawach, jest przepas¢ duchowa, dzielgca na-
rody, jezeli chcemy naprawde nawigza¢ miedzy niemi poro-

zumienie i wspotdziatanie. Bedg one wéwczas trwalsze i bar-

dziej twoércze duchowo, niz wszystko to, co w tej dobie
pafistw narodowo$ciowych osiggneliSmy. Oby ten Wszech-
$wiatowy Zwiazek w dziedzinie oswiaty dorostych stal sie
wykladnikiem tak pojetej nowej ideologji oswiatowe].
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