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PRZEDMOWA

Ksiazka niniejsza ukazuje sie jako pokJosieWszech­
swlatowej Konferencji Ksztalcenia Doroslych w Cambridge
1929 r. Polska w konferencji tej wziela bardzo zywy udzial,
co sie wyrazilo w intensywnej pracy przed i w czasie kon­
ferencji. Opis toku tych prac i sprawozdanie z samej kon­
ferencji, pi6ra prof. R. Dyboskiego, znajdzie czytelnik na in-
nem miejscu 1). .

Organizatorzy tej pierwszej po wojnie konferencji, po­
swieconej zagadnieniom oswiaty doroslych, konferencji, przy­
gotowywanej prawie przez dwalata, spodziewali sie wielkich
po niej wynik6w.

Myslq przewodnia konferencji bylo zgromadzenie z ca­
Iego swiata ludzi, bioracych udzial w tworzeniu ideologji ru­
chu ksztalcenia doroslych, w celu wyjasnienia i przedysku­
towania podstawowych zagadnieri w swietle wiedzy, zdoby­
tej z praktyki i doswiadczenia.

Ci, co jechali na te konferencje, takich wlasnie .wyja­
snieri szukali lub radzi byli ornowic konkretne sforrnulowania
cel6w i zasad.

"Jest rzecza charakterystyczna dla oswiaty doroslych­
czytamy w prospekcie konferencji - iz wyraza sie ona w
rozrnaitosci form, wystepuje w roznych postaciach, bedacych

') Patrz: "Zagadnienia Oswiaty Doroslych" dwie konferen­
cje, Warszawa 1930. Sklad gl6wny w Instytucie Oswiaty Doroslych,
Nowogrodzka 21.
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Przedmowa

wynikiem aktualnych potrzeb spoleczeristwa, jego dziej6w
i warunk6w bytu; czasem sluzy celom politycznym. spolecz­
nym czy gospodarczym, ale zawsze opiera sWCJ sH~ dyna­
miczna na dazeniach czlowleka, pragnacego rozwinac sie
i przygotowac do lepszego zrozumienia zycia ludzkiego we
wszechswiecie - pragnacego w pelni zrealizowac SW'l wla­
sna osobowosc".

Otoz 0 pochwycenie tej idei motorycznej, zdaje sie,
glownie chodzilo uczestnikom. Kazdy mial .j'l rnoze sformulo­
wana, ale chcial sprawdzic, porownac...

"Nie wierze w metody 1). Wierze w ideje. Wierze,
ze tam, gdzie jest sluszna i zywotaa idea, znajdzie sie rowniez
droga - metoda do jej urzeczywistnienia. Tam, gdzie brak
jest idei, tam niema rowniez drogi - na nic sie nie zda wszel­
ka metoda".

Czy znaleziono? Czy zblizono sie przynajmniej do jej
uchwycenia? Sady 0 tern sa rozne, Dw6ch wybitnych spra­
wozdawc6w z konferencji - prof. R. Dyboski i dr. Werner
Picht 2), sprawozdawca "Freie Volksbildung", jesli idzie wla­
snie 0 pochwycenie i storrnulowanie idei wytycznych, rozni<!
sie bardzo w ocenie wynikow konferencji. Opinje dodatnia
reprezentuje prof. Dyboski. Widzi on wyrainie tendencje
i podloze ideowe konferencji 3).

Widzi on gleboki i powazny religijny stosunek do in­
dywidualnej duszy ludzkiej oraz wiare w nia, Stwierdza ist­
nienie wlasciwego, odpowiedniego do tej ideologji - inten­
sywnego - kierunku metodycznego w praktyce oswiatowej,

1) Patrz przernowienie W. Pfleiderera, str, 79 te] ksiazki.
') Dr. Werner Picht jest to wybitny oswlatowiec nierniecki;

wspolpracownik wodza duchowego niezaleznego kierunku w oswiacie
doroslych - R. v. Erdberga, autor wielu artykulow 0 oswiacie do­
roslych i ksiazki 0 settlementach angielskich.

") Patrz ksillzkf; juz cytowana: "Zagadnienia Oswiaty Dora­
slych", str, 221 i nastepne,
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Dr. Werner Picht ustosunkowuje sie do wynikow kon­
ferencji ujemnie. Jest zdania, ze brak bylo glebszej Iinji ide­
owej. Idealistyczno - etyczne nastawienie, jakie przebijalo
z wywodowszeregu rnowcow w stosunku do oswiaty doro­
slychnie moglo zastapic tej linji - rzeczywiste pobudki
oswiaty doroslych nie dadza sie sprowadzic do wspolnego
etycznego mianownika.

"Wprawdzie niema zadnych watpliwosci, ze Wszech­
swiatowego Stowarzyszenia nie rnozna utozsamiac z jakim­
kolwiek kierunkiem w oswiacie doroslych - jego zadaniern
jest laczyc, intorrnowac, stwarzac plaszczyzny styczne - to
jednak, bez przekraczania tych granic, pewne przewodnictwo
duchowe mogloby podniesc plodnosc tych zetkniec za pornoca
wypracowania ogolnych wytycznych, wynikajacych z prze­
gladu sytuacji. Pierwsza proba, niestety, nie dala rezul­
tatu..."l) .

Instytut Oswiaty Doroslych, przedkladajac niniejsza
ksiazke czytelnikom, nie rna zamiaru ze swojej strony wdawac
sie w ocene wynikow konferencji, jako calosci, Instytut prag­
nie uprzystepnic oswiatowcorn polskim to bogactwo proble­
mow, sadow i oswietleri, jakie sie rniesci w przytoczonych

najznakomitszych przernowieniach kongresu. Przemowienia
te dotycza rzeczywiscie istotnych zagadnieri,

Jedni z tych prelegentow to entuzjasci sprawy, syntety­
cy, doszukujacy sie wartosci metafizycznych w pobudkach
pracy oswiatowej, drudzy - analitycy, urnysly wykwintne,
ostre, zaprawione do drobiazgowego dociekaniav).

1) Por. "Freie Volksbildung", rok 1920, str. 438 i nastepne.
•) Pelny materjal, dotyczacy konferencji, znajdzie czytelnik w

dwoch ksiazkach angielskich:
"International Handbook of Adult Education", London 1929, str.

476 i "World Conference on Adult Education Cambridge 1929", London
1930. Tlumaczone przemowienia wziete sa z tej ostatniej ksiazki,
ktora jest szczegolowym raportem z przebiegu konferencji.
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A ich wszystkich eeehuje rzecz, zdaniem naszym, naj­
cenniejsza - troska 0 wyzsze wartosci w czlowieku.

Tak ezy inaezej lektura podanyeh przemowieri musi po­
zostawic gl«:bszy wplyw na szukajacym wyjasnieri ezytelniku.

Redakcja

Warszawa, w styczniu 1931.
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Dr. A. MANSBRIDGE
Prezer Wszechsw. Tow. OJw. Doros/ych.
2aloiycieJ Rabotn. Stow. Oiw. - Ang/ja

WYTYCZNE Os\VIATY DOROSLYCH

Zebralisrny si~ tu dzisiaj jako przedstawiciele wielu na­
.rodow w goracern pragnieniu rozwazenia i uswiadomienia
.sobie doswiadczeri, metod i rozwoju ksztalcenia doroslych

w calyrn swiecie.
[ezeli mamy bye szczerzy wzgledern siebie, musimy

przyznac, ze zyj,!c w tak odmiennych warunkaeh i tradycjach,
nieraz bedzierny sie roznili zasadniczo w pogladach na spra­

wy, ktore uwazamy za wazne lub nawet za istotne. jezeli
jednak rozniac sie, bedzierny chcieli podporzadkowac siebie
ogolowi, jezeli ta idea bedzierny przeniknieci i ona bedzie na­
mi kierowac, w6wezas stanie sie nam jasny 6w niepowstrzy­
many poeh6d ku ostateeznej jednosci, jaka jest odleglym ee­

lem wszystkich naszych usilowari. Ponad takiemi gJosami pa-
.rruje pok6j.

W gtebokiej ufnosci, ze tak bedzie, przemawiam dzisiej­
szego ranka, nie zapominam jednak 0 istniejacyrn chaosie
i 0 ostrych konfliktach idei; co wiecej, pragn~ goraco, aby one

w czasie tej konferencji znalazly jasny i nieskrepowany wyraz,

Na tie naszej niewykoriczonej, postrzepionej dyskusji
ujawni sie to, co nas zblizy do calkowitej jednosci, ktora od­
czuwac mozerny jedynie w rzadkich momentach natchnienia.
Nie watpie, ze w imieniu wszystkich paristwa mog~ prosic
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Dr. A. Mansbridge

o wypowiadanie odrniennych pogladow, jak rowniez szcze­
rych przekonari,

Nawet na tej konierencji nie mozerny sie spodziewac;
ze pokonamy nieuniknione trudnosci, wynikajace z roznego
interpretowania specyficznych slow i okreslen, ale niewatpli­
wie zmniejszymy ich liczbe, Niechze mi wolno bedzie wY'"'
[asnic to na jednym przykladzie. Nasze angielskie slowo
"extensive" w zastosowaniu do ksztalcenia doroslych ozna-

. cza umozliwianie szerokiemu ogolowi nauki w pewnych ga­
Ieziach wiedzy. Przypuszczarn, ze istnieje druga europejska
interpretacja, wedlug ktorej slowo to oznacza szerzenie po­
gladow, jakie czynniki rzadzace w danem spoleczeristwie
uzrraja za talc,doniosle,' ze caly ogol musi je rozumiec i niemi

- - si~ przejac. jak radzil Humboldt - "co chcecie miec w na­
rodzie, wprowadicie najpierw do szkol".

Niema czlowieka, kt6ryby zdolal tak ogarnac Iudzkosc,
aby wyrazic cala prawde, Na naszej konferencji, zblizenie
do calkowitej jednosci mogloby nastapic jedynie wowczas,
gdyby wogole bylo mozliwe zlaczenie tresci umyslow wszyst,
kich bez wyjatku tu obecnych osob, Osiagniecie, 0 ile sie
tylko da, takiego zlaczenia bedzie ·celem naszych w tym ty­
godniu wysilkow. Sam, nie zwlekajac, prague przystapic do
wypowiedzenia tego, co uwazam za swo] najlepszy wklad
na rzecz te] jednosci.

LUdzkosc jest jedna. Objawia sie ona jako zrozniczko­
wana wielobarwna, znajdujaca rozliczne Iormy wypowiedze­
nia sie - jednosc, Przesuwa sie wiek za wiekicm zywa wste­
ga sily przez mala ziemie, osadzona w nieogarnionym wszech...
swiecie. Skad ona przybyla? Dokad dazy? Oto nieustanne
pytania kazdego czlowieka, na ktore dawano wiele odpowie­
dzi, ale u podstawy ich wszystkich, wylaczajac pewne tu i tam,
odchylenia, lezy jednornyslne przekonanie, ze ludzkosc jest
wyrazeniem pewnego celu tworczego i ze zycie na ziemi jest
tylko jednq fazq doswiadczenia w obr~bie szerszego istnienia.
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Wobec takiego oswietlenia, chcac osiagnac pozadany wynik
naszych rozwazari, odrazu musimy wykluczyc twierdzenie, ze
czlowiek jest tylko wyrazem dzialania slonecznych czy innych
promieni na materje lub sily ziemi, ze wznosi si~ i pryska,
jak barika mydlana, alba porusza sie, jak ozywiona materja
przez krotki czas, a potem ulega martwocie albo staje si~ po­
prostu mierzwa, kt6ra uzyznia inne, nowe zycie.

Czemkolwiek jednak jest zycie, jedno jest pewne: czlo­
wiek rna znaczenie i jako pojedyricze indywiduum i jako czesc
zbiorowosci. Nawet w swyrn zwyklym dniu rnoze zasadniczo.
oddzialac na zmiany warunkow swego zycia, jednem slowern,
m0C<! swych sit rnoze wzniesc sie na wyzyny pokoju i piekna
a przenikniony niemi-i-wplywac na zjawiska swiata. Moze;
jako symbol calej rasy ludzkiej, stworzyc wewnatrz swej isto­
ty trw ale braterstwo i przyjazn. Narody nie beda juz waIczyly
znarodami, ale w poteznym wspolnym wysilku beda wspol­
pracowaly nad dobrem wszystkich, az chwala i slawa kazde-.
go z nich stanie sie zywa czescia wspanialego obrazu zjedno­
czonej ludzkosci, kt6ra urzeczywistni wizje prorokow i [asno­
widzow wszystkich czasow,

W takiej chwili jak ta, musi sie wydac niezaprzeczona
prawda fakt, ze w przedziwo szczesliwosci ludzkiej jest i be­
dzie wciagniety kazdy wysilek, jaki ludzie czynia, aby rozwi-.
nqc i dac wyraz tkwiacyrn w nich silorn, SHy te zespalaja
ich z rnaterja i zjawiskami swiata zewnetrznego przez zdo­
bywanie wiedzy, rozwijanie talentow i zglebianie madrosci.

Ponadto niewiele pozostaje do powiedzenia. Czlowiek
"madry zyje sprawiedliwie, zgadza sie z prawarni swego bytu.
.i moca swego umyslu i ducha Iaczy sie Z cala reszta swiata,
.ktora dostrzega, lub ktorej istnienie przeczuwa. Od Iiczby ta-.

.',kich ludzi zalezy "szcz~scie swiata". Pornnazac wiec ich­
Iiczb~, a tych ktorzy sq. juz takiemi, utwierdzac i umacniac•.
jest celem ksztakenia doroslych, jest "raison d'etre" naszego
tu zebrania. jest ono jedynie epizodem w dlugim szeregu tru-..
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-dow i wysilkow, jakie czlowiek ponosi, biorac nalezny udzial
~ kontynuowaniu dziela tworzenia - kt6re wedlug Eddingto­
'na "nie jest zdarzeniern z zarnierzchle] przeszloscl".

[esli przyjmiemy to za prawde, w6wczas czlowiek
w swoirn obecnym niedoskonalym, potencjalnie jednak dosko,
nalym stanie, musi walczyc 0 znalezienie niezawodne] drogi
;p~prowadzeniadziela Stw6rcy do korica. Dqiqc do spelnie­
rna tak wielkiego zadania, musi czlowiek przyjac na siebie

_najwyiszq odpowiedzialnosc, Udzialern jego musi bye to, co
.lord Haldane, najwiekszy z brytyjskich nauczycieli doroslych,
tak czesto nazywal: "twardq i znojna praca Ducha".

. Czlowiek mimo wszelkie ograniczenia, Jakie zdaje sie
.nan nakladac i wlasna natura i zjawiska swiata zewnetrzne­
.go - isc musi przez dni pracy i rozczarowan. Nie moze sta­
.nac ~ni na chwile w swem usilowaniu zdobycia wiedzy i wy­
powiedzenia madrosci silq swego ducha, walczacego 0 wy­
zwolenie i zharmonizowanie z duchem wiecznym. Nie po­
winien on nigdy dac sie opanowac mysli, ze wszystko jest bez
-z~aczenia na tym swiecie, kt6ry patrzyl na schylek i upadek
wielu cywilizacyj i gdzie zycie ludzkie jeszcze dotad przeja­

-wia sie w zaczatkowych, niedoskonalych i brzydkich formach.
"I'ak sarno jak dzis tak i poprzez wiekicale, ludzie nie zdolali
-wypelnic swego calkowitego zadania. Ich niepowodzenia
w osiagnieciu celu albo raczej w dazeniu do niego, ich grze­
chy, bo tak nazywanotakie upadki, przenosily sie na ich

.dzieci z pokolenia w pokolenie.

A jednak niebywala sila madrosci, tkwiaca w istocie
;czlowieka~ :aw~ze znajdowala sw6j -wyraz. Z kazdej osady,
-chaty, WSI I miasta, z ponad calej ziemi, jak won kadzidla,

wzn~si. sie jej czysta potega ku jednemu wielkiemu ognisku,
.skupiajacernu wszystko. A jednak nie rnozna sie Iudzic: te ra­
-dos~q piesn z~emi raz po raz przenikaja nawskros zgrzyty
m~kl,. zaw.odu I' zgryzoty. Glosy syn6wczlowieczych nie roz­
brzrnialy Jeszcze piesniq najwyzszq.
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Najwieksi nauczyciele swiata stwierdzili bezposrednio­
lub w przenosni, ie doskonalosci czlowieka nalezy szukac
w czystosci i niewinnosci dziecka. Wysuwa sie tu zagadnie­
nie naczelne ustosunkowania sie ludzi do wiedzy. Atoli nie­
chodzi tu 0 wyb6r lub 0 przeprowadzanie r6inicy miedzy
atrybutami umyslu dzieciecego a urnyslu dojrzalego rnysli­
ciela. One rnusza sie kojarzyc, lecz duch dzieciecy, kt6ry
jest czescia najwyzszego ducha, chcac osiagnac pelnie swego­
rozwoju, musi pozostac tym samym przez lata mlodziericze­
i dojrzale oraz lata starosci - daja mu one wciaz nowe mozli,
wosci wypowiedzenia sie. W swej ostatniej kslazce i--;

"Prz'edmowa do moralnosci't-i-Walter Lippmann napisal slo­
wa (dowiedzialem sie 0 nich nie dalej jak wczoraj od jednego
z czlonkow tej konferencji): .Konfucjusz powiada, ze umie­
jetnosc postepowania wedlug pragnieri semi bez wywolania
kolizji z nieodpartemi faktami zycia jest tylko przywilejem
prawdziwie niewinnych i prawdziwie madrych",

jest ona tylko przywilejem dziecka i medrca, a wiec
tych, kt6rzy stoja na dwu przeciwnych biegunach: dziecka,

poniewaz swiat spelnia pragnienia jego serca, medrca, po-­
niewaz on wie [uz, czego pragnac. Moze 0 tern myslal jezus,
mowiac uczniom swoim, ze musza stac sie jako male dzieci,
A jezeli 0 tern rnysleli i Budda i Konfucjusz i Spinoza, to tu
mamy klucz do zrozumienia roli prawdziwej religji dla ludz­
kosci. Wreszcie osmiele sie powiedziec, ze rola relig]i jest­
objawiac ludziom wartosc dojrzalego doswiadczenia, ze reli­
gja jest proroctwem i przeczuciem tego, czem stanie sie iy­
cie, gdy pragnienie zleje sie w doskonala harrnonje z rzeczy­
wistoscia. Odkrywa ona i gtosi prawde, ze ludzie mogq wejsc
do kr6lestwa ducha, gdy calkowicie wyrosna z dzieciiistwa.

jeden z Eklezjastow, patrzac na ludzkosc swoich cza­

s6w orzekt: "Tymze w wielkiej madrosci wiele jest klopotu;
a kto przyczynia umiejetnosci, przyczynia i troski". jest to­
odwieczny dylemat, kt6ry przestanie istniec dopiero wtedy,.
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gdy madrosc tak zapanuje na swiecie, ze juz nie pojedyriczy
Iudzie tu i owdzie, ale wszyscy bez wyjatku beda mogli odczuc
jej obecnosc i nia si~ kierowac. Czlowiek madry w tern zyclu.
:zbyt czesto jest posmiewiskiem, jezeli nie meczennikiern glup­
c6w. Tylko wiedza niezupelna pornnaza smutki, jak.e ludzie
doswiadczaja, uzalezniajac si~ od wzglednosci zjawisk zycia
na ziemi. Calkowita wiedza, jest pelna radoscia, radoscia
kt6ra opanowala i przetworzyla smutek. .Badzcie jako dzie­
ci" -' jest to najwznioslejsze wskazanie - ale bedac takiemi
cwiczcie wszystkie wasze sily, bo im silniejsze cialo, tern wni­
kliwszyurnysl. Szukajcie wiedzy ze wzrastajacym zapalern,
ale podziwiajcie wszystko, co znajdziecie, tak jak dziecko dzi­
wi' si~ kazdej nowej rzeczy, kt6rq spostrzega, widzac w niej
zapowiedz jeszcze wiekszych dziw6w.

Zadanie i eel Oswiaty Doroslych opiera sie na pote­
dze ducha madrosci, kt6ry pracuje bezustannie nad wydoby­
ciem pelni wyrazu wszystkich sil, ukrytych w ludzkosci: praca
ta dokonywa sie przez wspoldzialanie ciala i. umyslu, co tak
wspaniale daje wyniki.

Czlowiek otoczony jest zjawiskami i materja, Cala zdu­
miewajaca praca jego organizmu musi bye zharmonizowana
z silarni fizycznemi i .duchowemi, wieczyscie i bezustannie wy­
pelniajacemi wole potegi, kt6ra nadala im ruch. Dotad wy­
wiazywal sie czlowiek z tego zadania znakomicie. Nadzieja
czlowleka lezy w ufnej pewnosci, ze rnadrosc nie ustaje ani na
chwile przebijac si~ i torowac sobie droge przez smiecie igruz,
nagromadzone przez glupote. '

Dobrobyt oznacza stan, w kt6rym ludzie Sq panami rze­
czy sztucznych, a jednak pozadanych, stworzonych dla do­
czesnego uzytku. Jest to stan pelnej egzystencji, kt6rej poziom
stale sie podnosi, tworzac w swoim rozwoju rzeczy proste
i przyjemne.

Udzial czlowieka w tworzeniu bogactwa, skladajacego
si~ na jednq pot~zn,! calose, bywa r6zny, zaleznie od miejsca,
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·w ktorern sie znaj.duje. Tern sie tlurnaczy, ze chociaz czynniki
-dynarniczne ksztalcenia sa i musza bye jednakowe na Dalekim
Wschodzie jak i na Dalekirn Zachodzie, na pustyni jak i na
pastwiskach, na prerjach jak w miastach, to jednak ich wy­
raz i wyniki musza bye tak rozne, jak rozne sa miejscowe wa­
.runki, Nie moze bye nasladownictwa, ale rnusi bye zywy zwia­
zek osobowosci z warunkami otoczenia, kt6re wyrazaja aktu­
.alne potrzeby calosci danego srodowiska.

Kiedy jeden nar6d rozwaza dorobek drugiego, nie wol­
no mu poddac sie pokusie nasladowania, musi szukac wlasnej
drogi, aby potega swego ducha wniknawszy gleboko w isto­
t~ zrodel wlasnego istnienia, postepowac potem az do rno­
mentu wlasnej ekspresji wedlug wlasnej uwarunkowanej oko­
Iicznosciami tradycji. Gdy Wsch6d wpatruje si~ W Zach6d
pod sila uroku tego, co na Zachodzie podziwia, w r6wnej mie­
rze musi si~ on oddac rozwojowi skarb6w Wschodu w przeko­
naniu, ze w doskonalosci jego wlasnej pracy lezy nadzieja
ostateczna jednosci. Tylko na takiem podlozu pogladow i me­
tod wyrastajaca oswiata doroslych rnoze zrnniejszyc zakres
watpliwosci, zywionych przez wielu u schylku zycia, czy
istotnie wyksztalcenie jest niewatpliwern dobrem.

Dzisiaj, tak jak i dawniej, zbyt wiele jeszcze przypisuje
sie wartosci samym wiadornosciorn jako dobru sam emu w so­
bie. Nauczyciele z cala bezwzglednoscia wpajali je w rozmai­
tych formach lub usilowali wpajac w kazdego, kto rnial po te­
mu ochote, lub byl do tego zrnuszony. W rezultacie dla wielu
posiadane wiadomosci Sq tylko ciezarem: os.adaja one w umy­
sle, jak bezwladna masa, krepujacgo i obarczajac. Wiedza,
[ezeli rna rozjasnic czlowiekowi jego wlasne zycie, lub zycie
innych, musi, jak paliwo, splonac w ogniu ducha.

Sceptycyzrn ten 0 tyle jest usprawiedliwiony, 0 He roz­
patruje si~ prace w szkolach oraz metody ksztalcenia ludzi, ale
nie rnoze istniec wtedy, kiedy si~ mysli 0 tym wspaniaJym
rozkwicie zycia czlowieka, kt6f.e jestbezposredniem nast~p.;.
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stwem przenikniecia czlowieka duchem madrosci: w naturalne]
konsekwencji spoiytkowuje on wiedze na ujawnienie tkwia­
cych w nim sil i na wlasciwe ustosunkowanie sie do iycia In-

nych ludzi. . ' .
W swietle tych rozwazari, zbednem lest zastanawianie

si~ nad bezuzytecznoscia takiej wiedzy, kt6ra umozliwia cZI~

wiekowi dzialanie w zlej woli; przyczynia sie to do jego kleski
w tern iyciu i, bez wzgledu na zycie przyszle doprowa.dza do-

sadu, a moie do ogni czyscowych. .
W obecnym stanie rzeczy doswiadczenie, tradycja oraz:

otoczenie zar6wno droga ewolucji, jak rewolucji wywiera swoj
wplyw, nawet na to, co wydaje si~ zupelnie nowe.

zaden narod nie moie uciec od swej przeszlosci - tak
jest ana nieunikniona, Musi z niej czerpac dla terazniejszosci,
na chwale istniejacej reraznlejszosci, kt6ra w umysle czlowieka
przesuwa sie wciaz naprz6d w bezkresna przyszlosc.

W chwili obecnej zawiera si~ wszystko, cokolwiek
"jest" - pisze profesor Whitehead.-"jest ona swietyrn grun--

tern, bo jest przeszloscia i przysztoscia, Trzeba tez zauwaiy~"

ie wiek miniony, istniejacy 200 lat temu, nalezy do przesztosci,
niemniej, niz tten, kt6ry istnial 2.000 lat temu. Obcowanie
swietych jest wielkiem i natchnionem zgromadzeniem, lecz
miejsce zebran rna tylko jedno - jest nim terazniejszosc.
Minimalna jest roznica w czasie, kt6ry poszczeg61ne grupy
swietych musza przebyc, zdazajac na miejsce zebrari".

Bye moze, ie czas i przestrzensa tylko wytworami ludz­
kiego m6zgu, przyjetemi poto, aby odpowiedziec doczesnym
potrzebom organizmu ludzkiego. 0 i1eby tak bylo, to kazda
chwila i kazde rniejsce usprawiedliwialoby kazdy wysilek ludz­
kiej jednostki, kt6rej przeznaczeniern staloby sie tern samem
istniec w kazdej mysli i dzialac zawsze i wszedzie. jednakze
czyn spelniany w chwili obecnej interesuje i przykuwa nas sil- .
niej, nii czyny dawno minione, Nie mozna tego zastosowac
w r6wnym stopniu .do mysli, oraz do wyrazenia. Wydawaloby
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sie, ze czyny i dzialania Ieza na innych plaszczyznach. Ta, na
kt6rej jest mysl, blizsza jest rzeczywistosci, nit ta, na kt6rej
leiyczyn. Mysl szlachetna, zapisana czy wyrazona, przetrwa

w naszychprzezyciach tysiace lat. Zrozumiala jest wiara, ie
to z czego mysl taka powstala, alba czego jest tylko bladym
przejawem, przetrwa wieki, zdala od wszelk.ch zdarzeri zycia
ludzkiego.

Wydawaloby sie, ze - jezeli mamy sprawy te traktowac
we wlasciwy spos6b, powinnoby sie odrzucic kazda rnysl, kto­
ra nie uwzglednla pelni osobowosci czlowieka, jak jui wi­
dzielismy, nie moze i nie powinno bye rozdzialu miedzy czlo­
wiekiem doroslyma dzieckiem. Nalezy jednakze stanac na
gruncie rzeczywistosci, to bowiem umozliwia zastanowienie
sie nad myslami i czynami czlowleka, charakterystycznemi dla
poszczeg61nych stadj6w jegoegzystencji. "Z chwila, gdy sta­
Iern si~ m~iczyznq, cdsunalern sprawy dzieciece, poniewaz
spelnily juz swoje zadanie w stosunku do mnie." To uspra­
wiedliwia nas przynajmniej na tej konferencji, ze rozwazac b~­

dzierny nie wychowanie wog6le, lecz wylacznie wychowanie
doroslych,

. jezeli wychowanie rna osiagnac swoj pelnycel w sto-
sunku do dzieci i mlodzieiy, to staje sii; nakazem, aby dorosli

dawali mu nieustannie wyraz przez swoje osobiste post~po~
wanie. Traktowanie wychowanla, przynajmniej przez wielu

Anglik6w, jako procesukoriczacego si~ z wyjsciern ze szkoly,
bylo powazna przeszkoda zar6wno dla rozwoju dobrych
szkol, jak i rozwoju rnlodziezy, Tylko ci, kt6rzy sami s:~

[eszczeksztatca, mega wlasciwie ocenic i poprowadzic ksztal­
cenie dZiec.i. W pierwszych latach istnienia Oswiatowego Sto­
warzyszenra Robotnik6w Angielskich wywierano na jego pio­

nier6w nacisk, aby wysHki swoje koncentrowali na nauce dzie­
ci i .mlodzieiy,· a doroslych zostawili samym sobie, uwazano
bowiern nauke doroslych za beznactziejnq. [ednak pionierzy
owi odpowiadali stale, ze pracuja zdoroslymi,gdyi pragn'l
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wyzszego poziomu nauki dzieci. Okazalo sie, zernieli slusz­
nose.

Najwyzszern zadaniem, jakie spoezywa na barkaeh
rnezczyzn i kobiet jest zapewnienie mlodemu pokoleniu ta­
kiego srodowiska, w ktorern mogtoby sie szczesliwie rozwi­
[ac i rose w sily - torowac im wyrazna droge zycia, jezeli
dorosli przestaja 0 tern pamietac, blaha rzeez stac si~ rnoze
zapora w zyciu dzieeka i w atmosferze przygneb.ajacych a
nawet trujacych wplywow zgasnie pierwszy plomieri jego du­
eha. . 0 He ludzie spojrza na te wielkie zdobycze po przez
swiatlo wlasnych i otaczajacych ieh doswiadczeii, moga dzieki
objawionyrn im prawdorn ufac i fo ufac stale. .

Kazda vrnysl czlowieka, wynikajaca z jego istoty, jest
bezposrednirn przyezynkiem w urzeczywistnieniu swiata, kto­
ry' jest jeszcze w procesie tworzenia. Przyczynia sie do te­
go rowniez i kazdy czyn, zgodny z prawami zycia i natury,
w mniejszyrn jednak stopniu, bo juz tylko jako nastepstwo
mysli. Tak jest, poniewaz w wyniku tych mysli, czynow, do­

konywanyeh przez wszystkie wieki, swiat jest tern, ezem jest
w calej swojej przeolbrzymiej budowie - jest jednoscia nie­
pojetejIlosci poruszeii, mysla tworczego umyslu. :las czlo­
wiek, ktory sie wylonil z tego swiata, czlowiek, kt6ry pracuje
wespol zeStworca, rna zycie oddane w SWq wlasna piecze,
-Chociaz nie rnoze zrnienic riajwyzszych przeznaczeri swego
istnienia,' rnoze jednak zepsuc i skalac swoje cialo, sw6j
umysl, swoja prace, a postepujac tak, wyrzadza tern samem
krzywde temu wszystkiemu, cokolwiek istnieje poza nirn.

Ksztalcenie doroslych to najwyzszy wysilek ku zasta­
pieniusiJ niszczacych silarni tworczerni. jest to eel, ·zakre.;.

·slony na dlugie lata.
Post~puj~e w mysl pewnika,' ze istotnose o'siqga si~

Jylko przez zwiqzek z podstawq rzeczywistosei, rueh ten eier­
pie swojq siJ~ nie z zewn~trznyeh form dzialania ezy metod,
ale z gl~bokieh ir6del dueha. Ci, ktorzy pragnq go szerzye,

18

Wytyczne oswiaty doroslych

powinni pamietac, jako 0 rzeczy najwazniejszej, nie orneto­
(lath, tworzeniu instytueyj ezy programach; ale 0 tern, zeby
stac sie niejako arterjarni, swobodnie przeprowadzajacerni

wiedze calego swiata,
We wszystkich przejawaeh dzialania czlowieka dueh

jest dawca zycia. To, doezego czlowiek przywiazuje wiel­
ka wag~- wyehowanie fizyezne, sztuka, muzyka, poezja
'ezy matematyka - jest waznern dlatego, ze [estnieskrepo­
wanym przejawem dueha. Wszystko, co zmysly nasze stwier­
dzaja, zostalo uksztaltowaneprzez utajona pot~g~.Mate­

rje swiata raz jeszcze przeniknal prad tworezejcelowosei.
Dopiero po uswiadornieniu sobie tego, beda mogli wyeho­
wawey' doroslych eelowo i wydatnie pracowac, poslugujac
'Si~ takiemi metodami i sposobami wypowiedzenia, Jakie umy­
sly najwnikliwsze w rzeczywistosc zdolaja zobaczyc i za­
iecic, a umysly najbardzie] przecietne reprodukowac,

Poznanie sH utajonyeh jest tajernnica wszystkieh wiel­
kich system6w wyehowawczyeh, jak rowniez wszystkich sy­
'Steri1ow·religijnyeh. "Szukajeie na pierwszem miejseu kr6­
Iestwa Bozego i sprawiedliwosci jego, a wszystko inne b~­

dzie warn przydane".
Wszystkie wielkie itrwale instytucje naszego swia­

.ta zaehodniego zostaly poczete w duehu, ktory nakazuje a
nawet zmusza ludzi do szukania wiedzy, jak ukrytego skar­
bu.Sq one rezuItaterri zrozumienia tej prawdy, ze prawdzi­
wymrczfowiekiem bedzie ten tylko, kto potrafi umiejetnie
zharrnonizowac siebie ze wszystkiem, co si~ wokol niego po­
rusza we wszechswiecie, ezy to Sq sily natury, ezy organl­
zrny zyjace I rnaterja, ktoryrrrone daja poczatek. Ten pro­
ces ustosunkowania sil; jest wielklem.iwspanialern zwycle­
stwem, Umysl ezlowieka przenosi si~ przez szeregi lat, hen
VI' przyszlose. Usiluje przeniknqe nieskonezone tajemniee.
Raz tu, raz 6wdzie ..::...:.... dzi~ki komus, ktd praeowat w duehu~

;().dkrywa etlowiekprawa natury i iaprz~ga jejsily Wstuzb~
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wedlug swej woli. Ale walka jest dopiero w zaraniu dnia,
Czlowiek wie tak malo. I w temzyciu moze nigdy nie do­
wie sie wszystkiego. Nie dowie sie zas z pewnoscia, [ezeli
ograniczy swe mozliwosci do zakresu tylko zmyslow i in­
telektu, bowiem wielkie rzeczy -leiq w - dziedzinie ducha,
Uczelnie Paryza, Cambridge, Pragi, Berlina i Bostonu stwier­
dzaja te prawde, Wschod nieodparcie jq potwierdza.

Chocby tylko w zakresie oswiatydoroslych rozwazrny
trzy przyklady: uniwersytety ludowe w Danji, ktore powsta­
ly za sprawa Grundwiga, apostola zywego slowa, plynacego
z sere ludzkich; sokoli czechoslowaccy zostali zorganizowa­
ni w duchu idei wolnosci ; klasy tutorjalne w Anglji zaprojek­
towano z rnysla zaspakajania raczej duchowych niz intelek­
tualnych potrzeb tych, ktoryrn zycie odmowilo ez~sciowo'

lub zupelnie mozliwosci ich spelnienia, Dzieki dzialajacej w
tych instytucjach sile dynamicznej dokonalo si~ to, ze usta­
lone przez bieglych wychowawcow metody znalazly zasto-­

sowanie, ze marzyciel stal sie realizatorem.
Dla nikogo nie jest tajernnica, ze nowepomysly wy­

ehowawcze s'l najlepsze w okresie zapoczqtkowania, kiedy
realizuja je ludzie, dbajacy raczej 0 istote rzeczy niz 0 prze­
mijajace powodzenie, Ale wczesniej ezy p6iniej przychodzi.
dzieri, kiedy wchodza wte szeregi ludzie zupelnie przecietni,
zabiegajacy glownie 0 rernuneracje i 0 zaszezyty. W re-­
zultacie przytloczy ich rzemieslniczosc - zapanuje ona, gdy
praca traci zwiazek z motywami duchowemi. zycte z tych
ludzi uleci, a zwloki ich vtrzeba usuwac z drogi. Oto dla-­

czego wielu prawdziwych wychowawcow staje sie zamiata­
czami ulic - tyle tylko, ze na umyslowej i duchowej pta­
szczyznie. Zadaniem ich jest odrniatac smiecle z drogi zy-­

cia, aby nie zasypaly ir6del zywej wody.
_Uniwersytety dzieki temu, ze sluz,! prawdzie i ze w

okresie swego -powstania gl~boko wrosty w rzeczywistosc,..
nigdy nie utracily calkowicie swojej tworczej _ . 1:' dy
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. ~ej nie utraca, dopoki bedzie na nie wstepowala dostateczna
ilose ludzi, bezinteresownie oddanych wiedzy. Milose wie­

dzy .ie~t .przeja~emducha i przez zaprawianie si~ w niej
Iudzie t instytucje odnawiaja sie ustawicznie. Tern tlurnaczy
si~ nieustajaca potega naszych starszych angielskich uniwer­
sytetow, zalozonych prawie osiem wiekow temu; pomimo
zmiennych kolei losu, pozornie powstrzymujacych ich zywot­
nose, nigdy nie pozwolily one przygasnac pochodni nauki, W

imie ktore] zostaly powolane. --

W ehwili obecne] s'l w trudnem. polozeniu. zada sie
od ni.ch, zeby sluzyfy obecnym potrzebom przernyslowym,
technicznyrn i spolecznym. Wymaga sle bezsensownie od
nic? naglych i roznorodnych nawrotow, jezeli [ednak zacho­
waja ducha godnosci i beda bezinteresownie sluzyly praw­
dzie, nie pozwalajac sprowadzic sie z drogi powierzchow­
nemi wymaganiami, ir6dla ich mocy beda swobodnie bily
dale]. - ---

Wszystkich wielkich, zasadniczych odkryc dokonalilu­
dzie, ktorzy malo albo wcale nie troszczylisie 0 wyniki prak­
tyczne. Niesmiertelny przyklad Faraday'a, kt6regopraca da­

ta poczatek wszystkim wspanialyrn zastosowaniorn elektrycz­
nosci, znany jest dobrze calernu swiatu,

. _ Prawdziwy badacz przyczyn schorzenia doprawdy nie­

wiele troszczy sie, czy jego praca przyniesie ulgecierpieniom
swiata, Nie zarnaca on swojego biegu mysli nadzieja wspa­

ni~lych rezultatow, Jego calkowite oddanie sie prawdzie,
ktor~ b~d~, d~leko lepiej sluzy idealowi przyniesienia ulgi
w eterp~emu,. OIi .gdyby ten ideal, a nie poszukiwanie ukry­
1:~go d~talama mikrobow czy substancji nieozywionej uezy­

nil ~wotm be.zp~srednim celem. Do rzeczywistosci przywola
go. instynkt zycia: zreszta ujawni mu j'! wlasna praca, gdyz
o tIe tylko osi,!gnie pomysJny wynik, inne rzeczy b~d,! mu
przydane. - -
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W istocie, nigdy nie moze doznac calkowitego niepo­
wodzenia, bowiem zcalej jegopraey wynikajaIakty, i nie­
tylko fakty, ale potezna moe wysilku, Wiedzaj.zostala zbu-
dowana droga bledow". .

.Zgodnie item. prawdziwy wyehowawea doroslych nie
wielesie troszezy 0 [akikolwiekbadz uboezny eel. Jego za­
daniern jest rozwiniecie przez cwiczenie moey czlowieka,
Niewiele si~ on troszezy nawet 0 tak wazny ezynnik, jak wy­
robienie w ezlowieku postawy obywatelskiej, owej sily dzia­
lania nowoezesnego paristwa, Propaganda w .interesie par­
tyj Iub instytueyj nigdy nie wchodzi w zakres jego swiado­
mosci . jako wychowawcyj przyznaje [ednak, ze musi bye
czas i miejsce i na t~ prace, Oczywiscie, moze on sam w
innyeh okolicznosciach wzi'1c w nie] udzial. Bedzie si~ cie­
szyl, patrzac na wyrobienie obywatelskie, bo widzi w niem
swiadectwo .zdrowej praey wyehowawcy.

Wlewajcie zycie w ludzi - wspaniale zycie ~ przez:
cwiczenie ich wlasnyehtalent6w i zdolnosci, a wtedy ieh
stosunek dobIiinieh stanie sie Jasny i dobry. "Wiedza roz­
tropnego bedzie, [ako pow6di, a rada jego jake> czyste zro­
dlo zycia", Widzimy z tego, ze kazda zgodna z prawem
sfera dzialania daje czlowiekowi materjal dla samoksztalce­
niowej praey; czlowiek sam musi zdecydowac, co fest lub
rna. bye t'1 stera dzialania. W zwiazku z powyiszem przy­
chodzi mi nierazna rnysl buntownicze usposobienie .jana
Huntera, wielkiego anatornisty XVIII- tego stulecia. Jui w
poznym wieku wstapil on do Kolegjum Matki Boskiej w
Oxfordzie wiedzac dokladnie, co chce studjowac. "Z'1dalf
odemnie , zebyrn sie opychal lacina i greka" -- powiedzial,
opierajac dlonie 0 stol - .Jecz plany te zdeptalern jak wy­
legle przedemna robactwo",

Ludzie jednak maja tendencje do gromadnego dokony­
waniawyboru. Wplywy czasu i miejsea ujednostajniaja
pragnienia. Wyj'1tkowe tylko indywidualnosci orZi! samot-
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ny zagon, albo tez ksztalca uczni6w, kt6rzy zkolei sami stwa­
rzaja zespoly,

W naszyeh czasach w oswiacie doroslych kladzie si~

nacisk na przedmioty z zakresu nauki szkolnej - ekonornje,
historje, literature, filozofje, socjologje; i nie dziwnego, gdyz
wielu ludzi, kt6rzy sie temi kwestjami interesuja, nie mieli
wcale, albo minirnalna sposobnosc do ich studjowania.
. Z chwila, gdy praca w zakresie tych kwestyj posunie

sie 0 tyle naprz6d, ze wiekszosc zainteresowari bedzie za­
spokojona, zniknie potrzeba ich uwydatniania; tak jak ni~

bedzie potrzeby, podkreslania urniejetnosci czytania i pisania,
gdy j'1.wszyscy posiada,
.. Tylko pewien odsetek ludzi odczuwa instynktownie po­
trzebestudjow; wi~kszose zadawala si~ zwykla, w okreslo­
nyeh ramaeh praca, w warunkaeh, kt6re daja im moznosc iye,
kochac i czcic, a na tern przeciez zasadza sie caly obowia­
zek czlowieka i temu wszystko inne jest podporzadkowane,
Oto mamy niebywale pochwaly CarIyle'a dla najbardziej ze
znanych mu ludzi swiatlego czlowieka - swego niewyksztal­
conego ojca. Prawie kazdernu z nas zdarzylo sie podziwlac
calem sercem kogos, kto w znojnym trudzie analfabety osiag­
n'11 pogode i piekno zycia, swiadczace 0 istnieniu niebios ­
tu teraz. Znalem kilku takieh ludzi: robotnika kolejowego,
wyrobnika, ogrodnika. Conajmniej jeden z nich nie znal wo­
g6le ksiazek; czytal on - i to mu wystarczalo - z ksiegi
natury i z twarzy bliinich, kt6rych kochal,

Czujemy nowa zachete do pracy, ilekroc przypomnimy
sobie, ze wiele donioslych odkryc i wiele tw6rezych, prze­
myslanych przedsiewziec trzeba przypisac zashidze ludzi,
kt6rzy tylko w ehwilaeh wolnyeh od pracy zarobkowej z ca­
fern zapamietaniem poswiecali sie swernu zamilowaniu: sc!
oni objeci mianem "amator6w". Ludzie tego typu zalozyli
w Anglji w XVII stuleeiu pierwsze towarzystwo naukowe,
znane jako Kr6lewskie. Kazdy z panstwa skojarzy z tern

23



Dr. A. Mansbridge

przyklady ze swojej ojczyzny. Mnleprzychodzi na rnysl Ca­
vendish, zalozyciel tutaj wielkiego laboratorjum, Gilbert Whi­
te, proboszcz -...:.- przyrodnik, Hugo Miller, murarz - geolog;
Barnard, kapelusznik - mikroskopolog, Brandley, kancelista­
filolog i t. d. Ci Iudzie - to wychowawcy doroslych in
exccl~~ . .

Oni i tacy jak oni strzega ducha nieskazitelnosci nauki.
W kazdyrn kwitnacyrn kraju jest ich wiece], niz sie-zwykle
przypuszeza, ale niema ieh statystyki i oni sami nie szukaja
rozgtosu, Cala ich radosc jest w studjum. S'! zadowoleni,
mimopozostawania na uboczu, a odkrycia ich s'! czesto [esli
nie wzgardzone to zapoznane, bowiem wynalazcy cl pozo­
staja poza .obrebern .k6l zawodowyeh, zbyt opanowanych
przez ludzi, pragnacych tylko slawyi zaszczytow. Co wi~­

cej, zdarza si~ cz~sto,ie odkryc i udoskonalendokonywuja
ludziebardzo daleko od siebie sie znajdujacy•• .Duch kedy
chee tchnie", . . .

•jezeli takiemu "amatorowi" sprzyjaszczescie, moze ina­
lefe odpowiednie warunkiw uniwersytecie, jak np, kanceli­
sta Bradley znalazl je w Oxfordzie, a Okey koszykarz w Cam-
bridge. .

Jest [eszcze inna godna uwagi stroria zagadriienia: zna­
lern w angielsklch iarnerykariskichuniwersytetach uczonych
przyrodnikow i hilmanist6w,kt6rym ofiarowywano olbrzyrnie
pensje w przedsiebiorstwach przemyslowych, ci jednak wo­
leli zye dalej w skromnych warunkach na sluzbiewiedzy,
dawala im bowiern moznoscswobodnego i nieskrepowanego
rozwijania swych si! wewnetrznych, Niejedenwybitny przed­
stawicielswiata . przernyslowego ezy handlowego, gdyby
chcial, moglby powiedziec 0 kuszacych obietnicach, jakie bez­
skuteczniestawial Iudziom ze sfer uniwersyteckich niernal w
kazdyrn silnyrn kraju. ' .

Wychowawcy doroslych musza przeto spelnic specjal­
nezadanie W stosunku do "amator6w". ad iloscitaklch lu~
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-dzi zalezy potega i swietnosc nauki. ani uzyzniaja glebe
pod ziarno, z kt6rego wyrastaja mozliwosci pracy dla zawo­
dowc6w. Mozna nawet smialo powiedziec: "Bez amator6w
.nierna zawodowcow".

Wedlug opinji angielskiej naczelrtem zadaniem oswia­
ty doroslych w stosunku do angielskich kobiet i rnezczyzn
winno bye pokuszenie sie 0 wznowienie ezy stworzenie r6w­
.nowagi naruszonejprzez zbyt przytlaczajacy czesto silq ko­
.niecznosci profesjonalizm; wychodzac z tego zalozenia do­
.chodzimy do wniosku, ze "bez ksztalcenia doroslych niema
.ksztalcenia".

Doprawdy, im dluzej w pojecie oswiaty doroslych
wnikac, tern bardziej ujawnia sie rozlegtosc jej zakresu.

Jest ono tak szerokie w swojej istocie.Nie istnieje i istniec
nie rnoze zadna czyanosc urnyslu, ani ciala czlowleka, ktora
moznaby z jego obrebu wylaczyc, Podzialy na prae~ umy­
slowa i fizyczna, techniczna i pozatechniczna sa czerns.cal­
kowieie umownem i zaleza [edynie od wlasciwosci i celu
przystepujacego do niej czlowieka. Nic, co jest rzeezywiste,
nie [esttak maloznaczne, zeby nie mialo przyczynic si~ do
procesu ksztalcenia czlowieka,

Zgodnie z powyzszemi przeslankarni mozna wyprowa­
,dzie twierdzenie, ze oswiata doroslych jest synonimem iycia
w prawosci - to jest jej istotnym celem i zaloieniem; a [esli
byloby to nawet nieosiagalnem - pozostanie wznioslern. W
pierwszyeh lataeh tego stulecia szydzono z angielskich obrori­
(;6w tych usilowari, ze stworzyli towarzystwo fabrykowania
-dobrych ludzi. Mogli na to odpowiedziec jedynie realna pra­

>Cq w rnysl swyeh idealow, praca, ktore] wypelnienie bylo na­
.kazem ieh natury. Dzieki tak wielkiemu idealowi znalezli
-oni dose sily do zjednoczenia uczonych i robotnik6w prze­
rnyslowych, uniwersytety i organizacje pracy w tym celu, aby

-dokonywane poczynania i przernyslenia ujac w pewien taki
czy inny system; mialo to zapewnic grupom ezy jednostkorn
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moznosc studjowania lub cwiczenia sie w przedmiotaeh, zgod­
nie z ich wlasnemi pragnieniami I potrzebami.

Rzad angielski .w postaci ministerstwa oswiaty wierzyJ
od poczatku, ie taki ideal, wieraie pielegnowany moie dac
pozytywne wyniki, na kt6re warto grosz publiezny wydawac,

Poniewai moglibyscie paristwo pornyslec, ie wszystko,
co powiedzialem, zrodzilo sie wpsyehice angielskiej i z mego
doswiadczenia, jest moim obowiazkiern .szczerze stwierdzic,
ie ku .swe] radosci .czerpalem natehnienie i wiedze z wielu
krajow.: Galerj~moich oswiatowych swietych wypelniaja
mezczyzni i kobiety, .ktorzy iyli dawniej lub iyjq obecnie,
kt6rzy byli blisko Iub daleko, kt6rzy dokonali wielkich dziel,
Tutaj na tej tak kr6tkiej konferencji bedziecie paristwo mowic
jesli nie 0 wszystkieh z nich to 0 niekt6ryeh - i odslonicie
imio ..ia tyeh, kt6ryeh slawa jest dla nas ealkowiciezakryta.

Bedziecie takie m6wiIi 0 nowyeh mozliwosciach, wy­
nikajacych z faktu rozleglejszego zasiqgu ksiqiek, radja, ki­
na, gramofon6w, zudoskonalenia lokomoeji, oraz ustalicie
ich wlasciwy stosunek do trwalyeh potrzeb czlowieka.

. Wtaki oto spos6b, takierni srodkami, ta jedyna w swo­
im rodzaju konfereneja napewno spelni swoje zadanie.

Staralern si~ mowic jedynie 0 utajonym w tym wszyst­
kirrr-duchu ~ 0 rnadrosci, 0 wiedzy, 0 pieknie -'- duehu, kt6ry
sie-objawi gdy te wielkie sily w iyciu ezlowieka zleja sie
w harrnonijna calosc,
. .,. Sursum Corda - wzniesmy w gore serea. Nie moie
bye niepowodzenia, Droga moie bye trudna, leez kaidy
krok naprz6d pomnaia "zast~py swiatlych, szczesliwosc
swiata",
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y.lswiecie spraw ludzkich, kt6ry wciqi jeszcze jest w
stadjumtworzeaia, w kt6rym lad i przypadkowosc rnieszaja

sie z soba bez zwlazku i przyszlosc dotad jeszeze jest nie­
wiadoma, Wkt6rymprzeto kaidy wysHek jest ogniwern po­

sredniczacym w proeesie tworzenia - w takimswiecie naj­
bardziej wskazanem jest starac sie wykryc moiliwie najtraf­
niej zadania ehwili.. Osiagniecie tego pozwoli nam [ednocze­
snie sprecyzowac eel naszyeh dqien i wytyczycprzynajmniej.
pierwsze kroki w kierunku jeg6 osiagniecla. . .

. , - ,.

Przeehodz~ do wlasciwego tematu.
Szukajac genezy pojecia "oswiaty doroslyeh", mozna

przyjac, ie wyroslo ono na gruneie wysHk6w polepszenia wa­
runk6w bytu klas nieuprzywilejowanyeh. [ednak fakt istnie­
nia szeregu plae6wek, kt6re nie ograniezaly sie tylko do
ksztalcenia doroslyeh z klas nieuprzywilejowanyeh, zrnusil
wkr6tee do rozszerzenia zakresu tegopierwotnego pojecia.

W miarewzrostu poezucia, ie zblizajacy sj~ nowy okres
naszej eywilizaeji wymaga odmiennego nii dotychczas po­
gladu na funkcje ksztalcenia wog6le, wylonila sie koniecznosc
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jeszcze dalszego rozszerzenia zakresu pojecia "oswiaty do­
.roslych".

Do tych uwag ogranicze ornowienie procesu zmian, ja­
kim podlegal termin "oswiata doroslych", zato cala uwage
rnusimy skupic na kwestji dalszego rozszerzenia pojecia
"oswiaty doroslych", ktorej potrzeba tak sie ujawnia na tie
uprzemyslowienia, obliezonego na rnasowa produkcje, uprze­

.myslowienia, ktore wedlug wszelkieh przewidywari w bliskiej

.przyszloscl opanuje cywilizacje zachodu.
Prosze 0 wyrozumialosc, ze w rozwazaniach swych

nieproporcjonalnie duzo miejsca poswiece Stanom Zjedno­
-czonyrn Am. PIn., jednostronnosc moja wynika z faktu, ze
-stosunki tamtejsze znam lepiej niz inne, i mysl moja wedlug
nich sie ksztaltowala.

Ale nietylko to - nie nalezy zaporninac, ze tam silniej,
iniz gdzieindziej ujawnily si~ trudnosci i zle strony przerostu
ruprzernyslowieaia. Musimy si~ spodziewac, ze wczesniej czy
;poiniej staniemy wszyscy wobec tego problemu, tern lepiej
wiec [esli inni zdqzq nauczyc sie czegos przedtem z ornylek

.Arneryki.
Pierwotnie, jak juz zaznaczylem, pod terminem "oswia­

.ta doroslych" rozurnialo sie ksztalcenie klas nieuprzywilejo­
'wanych w wieku dojrzalyrn. Polegalo ono na mniej Iub wie ....
-cej unormowanym systemie dawania sposobnosci do ucze­
nia sie i wyrabiania umyslowego. .Z jednej strony bowiem
rnielismy okreslone i naogol zadawalajace przygotowanie

.szkolne warstw uprzywilejowanych, z drugiej -'- brak tego

.przygotowanla u warstw nieuprzywilejowanych. Poczatko­
wo zatemchodzilo 0 danie rnoznoscl wyrownania tych bra­
kow tym, kt6rzy. nie mieli sposobnosci uczenia sie w dzie­
-ciristwie i mlodosci. Starania te okolo ksztalcenia doroslych,
-oczywiscie, nie mialy na celu zacierania roznic w polozeniu
spolecznem. .Utrzyrnujac zasadniczo status quo, dazono do
:zlagodzenia niezadowolenia. i goryczy. Nawiasem zaznacze,
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ze w tym ogolnym pogladzie kryje si~ mysl, ktora pragnalbym:
pozniej specjalnie rozwazyc: zdobycie wiedzy przypada na
lata poprzedzajace wiek dojrzaly, a gdy wiedze te raz sie­
osiagnie, zostaje ona trwala zdobycza na reszte zycia.

Takie pojecie ksztalcenia doroslych, oparte na mniej­
szem Iub wiekszern rozgraniczeniu warstw spolecznych, prze­
szczepiono do Stanow Zjednoczonych niedlugo po wojnie
swiatowej, Natychmiast jednak uwidocznila sie koniecznosc.
zmodyfikowania i rozszerzenia tego pojecia, Ogolne stosun­
ki ekonomiezne i spoleczne byly tam zbyt zmienne i zbyt
elastyczne,aby moglo sie przyjac pojecie, oparte na bardzie]:
okreslonern i scislem rozgraniczeniu warstw spolecznych. C),
wiecej, bezplatne szkoly publiczne (obejrnuja 82 % calej
Iiczby dzieci w wieku szkolnym od 5 - 17), zwlaszcza w
polaczeniu z wielkiem wzmozeniern siefrekwencji w publicz­
nych szkolach srednich (w ciagu 26 lat wzrosla od 520.000',
do 3.065.000) co roku urniejszaly liczbe osob, z ktorychby
sie skladala grupa oswiatowo nieuprzywilejowana. Wyjq-­
tek stanowic mogliby przybywajacy emigranci, lecz nowe
obostrzajace ustawy wplynely na usuniecie tego zagadnienia.

Obok powyzszych xzynnikow, byly jeszcze inne bar­
dziej znamienne, ktore sprawily, ze pierwotne pojecie ter-·
rninu "oswiata doroslych" okazalo sie niewystarczajacern..
Podobnie jak w wielu innych krajach istnialo juz i w Sta­
nach Zjednoczonych Amer. PIn. rnnostwo placowek, dajacych,
moznosc ksztalcenia sie w sposob mniej lub wiecej systema-­
tyczny tyro, ktorzy z tego czy innegopowodu nie mogli
odbyc normalnych studjow uniwersyteckich. Y.M. C. A._
i Kursy Korespondencyjne mogq posluzyc jako typowe przy-­
klady tych usilowari, pozatem bylo wiele innych instytucyj,
bqdi filantropijnych, bqdt prywatnych, obliczonych na zysk.

[eszcze silniejszy wplyw na rozszerzenie pierwotnego­
pojecia "oswiaty doroslych" wywarly w Staaach Zjednoczo­
nych A. P. powstajace w miastach uniwersytety czy to mu-,
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nicypalne czy fundowane przez ludzi prywatnych; te dro­
-gq t. zw. kursow wieczorowych, gdzie nauka odbywa sie
po godzinach pracy i w soboty, daja kazdernu moznosc
~yb~ru wsrod wielosci kursow zarowno zawodowych, jak
1 ogolnoksztafqcych, przytem minimalnquwag~ zwraca sie
.na uprzednie przygotowanie kandydata. Niektorez tych stu­
-djow bywaja zaliczane przy egzaminach na stopieri naukowy,
tak, ze roznica miedzy studentami norrnalnie przygotowuja­
-cerni sie do ostatecznych egzamlnow a sluchaczarnl kursow
-coraz bardziej sie zaciera. Szczegolnie wielu nauczycieli ko-
.rzysta z tej sposobnoscl, aby uzyskac bqdi awans na wyzsze
-stanowiska, badz podwyzszenie pensyj; jest to zgodne z po­
.lityka wladz, ktore tq droga zachecaja do daiszych studj6w.

, W tym samym celu - i glownle ze wzgleduna nauczy­
-cieli, prawie wszystkie uniwersytety urzadzaja kursy waka­
cyjne. W ciagu 6-ciudo 12-tu tygodni owych kursow wa­
kacyjnych zacheca sie (ale nie wymaga) do przygotowania
sle do egzamniu na stopieii naukowy. W ten sposob nauczy­
dele i pracownicy administracyjni rnoga poswiecicczesc dlu­
giego okresu wakacyjnego (zazwyczaj okolo 12 tygodni) na
intensywnestudja. Kursy 'dla nauczycieli uzupelniane Sq
'praktycznerni wiadornosclaml z zakresu wszystkichtyp6w
-pracezkolnych. 'w tenspos6b bezinteresowne pragrrienle
wiedzy laczj' slez pobudkami natury praktycznej - uzyska­
niern podwyzki czy wyzszego stanowiska, Na kursy ucze­
-szczaja Iudzie w roznymwieku, W zeszlyrn roku, w jednej
.z moich klas w tej same] lawce siedzialojclec i syn, a na­
wetbabki nie Sq rzadkoscia, '

Pozatem instytuty pedagogiczne na ostatnie lata stu­
,.dj6w' przyjrnuja najchetnie] tych, kt6rzy jut dawniej osiag­
neliiswoje wlasciwe przygotowanle zawodowe, poczern; po

-dluzszej praktyce, przecietnie trwajace] okolo to-ciu lat, po­
'wracajq dla pracy badawczej albo dladalszych studj6w ia­
wodowych. Trudno uwierzyc w r6tnorodhosc typ6w stu~
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djujacych: Sq tam przyszli inspektorowie szkolni, urlopowa­

ni misjonarze - nauczyciele, kierownicy szkol, instruktorzy
szkol zawodowych, kierowniczki Y. M. C. A., kierownicy 'dru­
zyn harcerskich, katecheci, dyrektorzy szkol, przyszle kie­
rowniczki przedszkoli, psychotechnicy, dietetycy szkolni, pie­

legniarki szkolne, kierownicy wychowania fizycznego, nau­
czyciele matematyki. A to, co si~ jut robi tak zdecydowa­
nie w szerokim zakresie dla nauczycieli, zaczyna sie r6wniei
organizowac dla lekarzy i w mniejszym zakresie dla nie­
kt6rych innych zawodow.

Wobec tego, ksztalcenie sie w wieku dojrzalym, jui
po rozpoczeciu pracy zawodowej, stalo sie czerns tak zwy­
klern i tak czesto prowadzacern do stopnia naukowegovze
termin "oswiata doroslych", 0 He go sie jeszcze uzywa, za­

tracil swe pierwotneznaczenie i odriosi si~ jui tylko do wie­
ku, w ktorymsie nauke pobiera.

[ednakze - jak wielu z paiistwa zapewne zauwaiy .::...­
wszystko to jeszcze nie uzasadnia niezbednego ze wzgledu
na potrzeby chwili obecnej rozszerzenia pojecia "oswiaty do­

roslych". Kazdy czlowiek dorosly podlegastale cale] rna­
sie wpIyw6w, kt6re.:- niejednokrotnie celowo - oddzialy­
wuja niernniej ksztalcaco od instytucyj specjalnie do na­
uczania powolanych, Podtyrn wzgledem oddawna jut pierw­
SZq role odgrywa prasa, ksiazki i perjodyki; bezposrednio z
tern wiqte sie mysl 0 takich ustalonych plac6wkach jak bi­
bljoteki publiczne, scena, ambona, odczyty, ostatnio kinema­
tograt, radjoi zaledwie pojawiajacy sie film dzwiekowy. Obok
nich trzeba rowniez postawic te organizacje, kt6re biora so­
hie zacel sklerowanteimystr i wysilk6w w pewnym Wy:..

tknietym kierunku. Jednym z najstarszych przyklad6w tego
sa partje polityczrie.· Nowszerniprzykladaml sq':LigaWy­
borcza Kobiet, Stowarzyszenie Kobiet z uniwersyteckirn wy:..
ksztakeniem, Towarzystwo Przyjaci6I Ligi Narod6w.O Iicz:..
bie ich motna m6wic jedynie w przybliteniu, uwzgl~dnia-
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[ac omal ze nieskonczonosc rnozliwosci ich powstania b,!dt
samodzielnie badz na drodze Iaczenia sie i grupowania.

Oczywiscie, rniedzy temi plac6wkami sa i takie, kt6re trud­
no zalecac, np. dzialajace dla propagandy w pewnych kie-·
runkach lub dla reklamy. W kaidym razie oswiata doro­
slych, jako pojecie, w obecaym stanie rzeczy, musi bye trak­
towana na tyle szeroko, ieby objela takze i ten wysoce zna-·

mienny rodzaj ksztalcenia,
W tern stadjum rozwazaii zapewne niejednemu z nag:

nasunie sie wniosek, ie pojecie nasze wskutek rozszerzenia
go i przeladowania rozrnaita trescia stalo si~ jako terrnin
[uz bezuzyteczne. Jednak bez wzgledu na jego wartosc ja­
ko terminu, zasluguje ono, mojern zdaniem, na bliisze 1'oz­

wazenie.
.Obecnie, poniewaz rozszerzylismy to pojecie i na teo

najr6inorodniej sze czynniki, ktore sil,! faktu oddzialywuja
ksztalcaco na nature ludzka, musimy zastanowic sie nad na­
sza przetwarzajaca sie cywilizacja z jej nowemi dla swiata
palacemi problemami i zapytac sie, czy ta obfitosc naj­
rozmaitszych typ6w ksztalcenia doroslych nie okazesie srod­
kiem do uporaniz sie z temi problemami.

Rozpatrzmy zatem t~. nowa sytuacje wraz z jej palace­
mi problemami. Moze wreszcie tutaj znajdziemyostateczne
rozwiazanie naszego zadania,

W zwiazku z nadchodzaca cywilizacja wszyscy jut
dzis przyznaja, ze przez nowoczesne metody naukowe, oct­

dzialywuj,!ce wprost lub posrednio, proces przeksztalcania
warunk6w ludzkiego bytu posun,!l si~ daleko napr.z6d. Nasz:
obecny okres historyczny rna wybitnie swoisty charakter. Naj­
wainiejsz,! bye moze cech,! jego s'! zmiany w pogl,!dachl'

kt6re dawniej ograniczaly si~ do kiIku jednostek, a dzis roz­
ci,!gaj,! si~ na szeroki og61, nawet na nasze dzieci. Czlowiek
staje dzis przed swiatem z now'! wiar,! we wlasne sHy i z od­
powiednio zanikajqq wiar,! w dawne, zewn~trzne powagi.

o poieciu i zakresie oswiaty dorosiyclz

Nigdy przedt~111 (mo.ie za wyjatkiem Aten) nie bylo tak
s~eroko za~res,Ionego I tak uswiadomionego dazenia do opar­
:10. ~szelklch Instytucyj juz nie no. zasadach tradycyj i przy­
J~tego autorytetu, ale no. zasadzie eksperymentu. Czy nowe

podstawy ,~katq. si~ iepsze? Nie wiemy. AtellY upadly. Na-'
sze ekspej ymenty sa 'aowe. jestesmy niejako zmuszeni sta-

ty,cz~~" podstaw~. sp.~leczerlstvva zmieniae no. dyno.miczne,
PI~~JS" od st~~lhz~.CJl spoleczne], opartej no. wzglednej sta­
losci, ~o stabilizac] I, oparte] no. rownowaoze ruchu. Zamiast

pOlegac. ~a prz~zwycza~en.iach i przesadach, wszcz~pionych
nam. au~oratY\~l1le.w dziecinstwre, obecnie stararny sie swia­
d.amle klerowac refl.ek~jq i krytycznem ujeciern wartosci, Wy­
sl:ek to nad w~raz smialy, CywiIizacja staje przed swyrn naj­
wiekszvm moze eksperymentem w historji.

Ale swiat wsp6lczesny zawiera w sobie cos wiece] nit

~ylko pr~ewr6t w pcgladach. ]akkolwiek bowiern prze~r6t
Jest dOI1I?S.ly, to w kazdym razie zmiany w warunkach zycia
~q bardzie] oczywiste. Henryk Adams dowodzil, ze mlodosc

~e~o w lata~.h piecdziesiatvch zeszlego stulecia w istocie swo­
JeJ byla blizsza czasom pierwszych Iat e"y chrzesc] . I' .
. '.' . ' I v Jans GeJ,
ruz poczatkom .obecnego wieku. Przyczyna tkwi w rozwoju
nauk prz~rodnlczych, oddzialywujqcych poprzez wynalazki.
Poszcz:goln~ch zmian nie trzeba chyba wyliczac, Procesy

rze~w.orcze J:den po drugim przeniosly sie z chalup do fa­
O~'ykl, I obec,:le .prz.ej~la je rnasowa produkcja, Kaidy mecha­

n:czn~ czynnik zycia ulega przemianie, a razem z nim zmie­
~Ia Sl~ sarno iycie. \Vielkim zmianom uleglo zycie domowe

Irodz1l1ue. Wzroslo bogactwo. ZWi~kszyla si~ ilose woh,eao
czas~. Trese zycia zmienia si~ wprost niewiarogodnie. P~_

wst~1<! nowe ~poleczl:e i ~110rajne zagadnienia. Dawne poglq­
dy I dawne Il1stytuCJe me odpowiadajq jut nowym potrze­
born. Nasze poglqdy jednak i post~powanie pozostajq daleko

w tyle, :0.. tei~i gwaltownie dokonywUjqcemi si~ przemianami.
W 0pOZl1ienlU tel11 lezy powazny problem.
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Ale to jeszcze niewszystko. Przemiany beda stale

i staly bedzie ich wzrost. Wiedza, budujac na swych dotych­
czasowych wynikach, wzrasta stale w stosunku geometrycz­
nyrn, odkrycia przyrodnicze prowadzq do nowych wynalaz­
k6w. Obliczono, ze trzy lata temu bylo w uzyciu 65.000 roz­
maitych sposob6w zastosowania elehrycznosci. Dowodzi
to, ze gwa!towne przemiany zachodzace w coraz to ~zybszem
tempie stale towarzysza wylaniajacej sie cywilizacji. .W ten
spos6b w niedlugim czasie Iiczba problem6w przewyiszy
moznosc ich rozwiqzania. Zagadnienia op6inienia sie spo­
lecznego i stabilizacji spolecznej staja sie przez to - na ile

tylkotomoiliwe - jeszcze powainiejsze.
Trafnie powiedzial H. G. Wells, ze "cywilizacja jest wy­

scigiem miedzy oswiata a katastroia". Z tego wzgl~du r6w­
niez wychowanie nasze musi si~ roznic od tego, kt6re dotad
przewaznie obowiqzywalo, musi bye nowe w pogladach
swych i metodach i musi ise r6wnolegle z iyciem, aby do­

trzyrnac kroku jego nieustannemu przeksztalcaniu sie.
Zagadnienia naszej cywilizacji z charakterystycznemi

dla nich postulatami wychowawczemi, mozna rozwaiae
z czterech punkt6w widzenia. Trzeba zaznaczyc, ze kazdy
z nich oddzielnie bedzie wyst~powal jako problem stale aktu­
alny wskutek nieustannych i coraz to rosnacych zmian. Wy­
nika z tego, ze zmiany te beda towarzyszyly kazdej jednostce
przez cale zycie. Temsamem zapowiada to r6wniei koniecz-

nose uczenia sie wszystkich przez cale iycie.
1. Pierwszem zagadnieniem jest zagadnienie moral-

nosci, W rniare jak slabnie poczucie autorytetu wielu z po­
srod nas staje wobec chaosu moralnego. Mlodziei zadaje bar­
dzo trudne pytania, wprowadzajqce ludzi starszych w zaklopo­

tanie; zkolei ludzie starsi odkrywaja nowe sytuacje, dla kto­
rych dawne drogi postepowania -nie wystarczajq. Powstaje
staly problem utrzymania naszego odczuwania moralriego
i pogladow moralnych na poziomie, odpowiadajqcym nowym
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'Cza.so~. Prawdopod~bnie kazdy system moralny, stosowany

w ZyCIU,. zaw~ze .zawlera w sobie elementy rozwoju. W kaz­

d~m razie ~ zyCIU kai~ego z nas zaznacza sie w ten spos6b

meustan~osc k~zta:cema sie pod wzgl~dem moralnym i stad
nauczarne must byc zasadniczo rozne od tego typu autoryta­

tywnego, kt6re dotad obowiazywalo, a polegalo na przygoto­

wawcz~m w~.ajaniu v: nas pewnych doktryn. Moralnosc opar­
ta ?~ Iilozofji przerman, moze sie niejednemu wydac sprzecz­

nO~~~q, ale zdaje sie, ze do takiej wlasnie rnoralnosci musimy
dojsc. ~u .rozszerzone pojecie ksztalcenia doroslych znajduje
prawdziwie trwala wytyczna dzialania od kolebki do grobu.

. .2. Nastepnyrn problemem jest problem ustabilizowa-

rna sie i~cia. spolec:ne~o. wraz z wynikajaca zen potrzeba
!1t~zymama Sl~ conaJm.TI1eJ na tej wysokosci, ktora sie raz
oSl.~gn~lo. We wszystkich cywilizacjach, kt6re istnieja az do

dZl~, szczeg61ny nacisk kladzie sie na elementy, nieulegajace

zrmanom. ~~aro~ytne Chiny, kt6re rnialy najstarsza znana

dotad ~Y':lllzacJ~, przewyzszyly SWq zachowawczoscia

~szyst.~le mne rownie wysokie cywilizacje. Czy zmiennosc
1 stalosc sa antyteza? Mysl~, ze nie, ale niezawodnie stajemy

tu prze~ bardzo trudnemi problemami. jednym z nich jest

,":zr~staHce.skompIikowaniewszystkich naszych spraw i wy­
.nikajaca z niego coraz to wieksza trudnosc uksztaltowania te-
go skopmlikowanego, nowoczesnego swiata Brak . t. . ' zam ere-
sowarna w.t~m kierunku, jest zar6wno objawem jak przyczy­
na trudno.scl. Pewien pisarz wsp6lczesny tak obrazowo

przedstawia te sytuacje: "Dzisiaj prywatny obywatel do­

sZ:dl do t.e~o, ze jest jak gluchy widz w ostatnim rzedzie
ktory powmien utrzymac uwage na misterjum odb . '. h' ywagcem

.sie ta~ na dr~~im k~ncu, ale kt6remu nie udaje sie jakos opa­
.nowac sennosci. Wie on, ie to, ·co sie tam dzieje, troche jego
uotyczy Stale pr e· .. z PlSY 1 postanowienia, cOflOcznie podatki,
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a ad czasu do czasu wojny przypominaja mu, ze niosa go
wielkie prady okolicznosci" 1).

Bez wzgledu na to, czy wszystkie uasze problemy okre­
slimy jako jeden, czy zwrocimy uwage na oddzielne sklado­
we zagadnienia, konkluzja jest taka sama. Powstaja wciaz

Howe i trudne sytuacje. Dawne rozwiazanianie wystarczaja,
wymaga sie zawsze nowego, zawsze lepszego sadu, Naj­

wieksza zas jesli nie jedyna nadzieja lezy w oswiacie, w wy­

silkach nad zaradzeniem trudnym sytuacjom w przyszlosci,
a wiec - w ksztalceniu tern nie wolno nam ustawac i z nim
sie rozstawac. [ezeli wslsutek roznego wieku zachodza rozni­
ce porniedzy narni, to jednak ksztalcenie przedewszystkiem
tej generacji, do ktorej w danej chwili naleza stanowiska kie­
rownicze, wydaje sie moze ze wszystkich najistotniejszem.

Wydaje sie nawet, ze upadek lub przyszlosc cywilizacji mo­
ze zalezec od lepszego dzialania, lepiej pojetego ksztalcenia

doroslych.
3. Zagadnienie spedzania wolnego czasu jest proble­

mem poniekad nowszym, ale niemniej palacyrn. Jezeli czas

trwania pracycodziennej zestawimy z czasem od niej wol­
nym i jezeli uznamy, ze wlasnie w chwilach odpoczynku zycie
badz nabiera znaczenia, badz wkracza na wyzszy poziom,

w6wczas ocenimy wag~ tego problernu. W czasach minio­

nych tylko niewielu ludzi droga dziedzictwa osiagalo maja­
tek, a z nim czas wolny, "Kultura" ograniczala sie przewaz­

nie do tych ludzi i stad wyplywa jej okreslenie i arystokra­
tyczne pochodzenie, kt6re od czas6w ateriskich utrzyrnalo sie

wlasciwie do chwili obecnej, Ale czas wolny od pracy nie

jest juzdzisiaj zdobycza gruPY os6b, oparta na eksploatacji
czlowieka przez czlowieka. Produkcja masawa tak podnosi

bogactwo, ie dla wielu przyszlo jui oswobodzenie, a przy-

') Walter Lippman. The Phantom Public. Harcowit Brace.
New York, 1925, strona 13.
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szlosc zapowiada jeszcze wiekszy postep pod tym wzgledem.

Oodne spedzenie wolnego czasu sta]e sie w naszych czasach
zagadnieniern zbiorowosci,

Sa dwie trudne strony problernu, kt6re ze wzgledu na
stopieri, w jakim wystepuja, sa charakterystyczne ella nowej
cywilizacji. Z jednej strony praca tylko maszynowa rnoze
bye bardzo monotonna i wyrnagac nieraz tylko minimalnego
udzialu mysli. Naturalnym wynikiem tego jest potrzeba wy­
rownujacej ten brak podniety. Nieumiarkowanie w jednym

kierunku wywoluje nieumiarkowanie w drugim. Takie pod­
niecenie przybiera nieraz szkodliwe formy. jednak za wieksze
zlo od pozadania nadrniaru podniety nalezy uwazac bezrnysl­
ne zadawalanie sie pustemi rozrywkami, ktore obnizaja umy­
slowo, a prz.yzwyczajaja do niskich wymagan, psuja dobry

smak. I w tern tkwi inne niebezpieczeristwo. Szereg tanich

obliczonych na zysk 0 malej wartosci rozrywek, przyciagajac
szerokie masy ludzi od niedawna roaporzadzajacych wolnym

czasem, przyzwyczajaja ich do niskiego poziomu zycia i upo­
dobari.

Ten wolny czas trzeba czerns zapelnic. Ludzie nie­

wybredni zadowola sie tania podnieta. Jednak sa i inni 0 szla­
chetniejszych potrzebach, dla tych konieczne Sq inne torrny

oswiaty. Nie powinnismy tu zaraz rnyslec 0 ksiazkach. Mu­
zyka, zdrowe gry, pochlaniajace uwage roboty reczne - sta­
nowia jeden typ mozliwosci. Drugi typ - to powazne zainte­

resowanie sie zagadnieniami spolecznemii paristwowemi.

Zbadanie, co sie da zrobic w obrebie tych mozliwosci, zapro­
jektowanie takich instytucyj oswiatowych, kt6reby naj sku­

tecznie] wypelnialy i wzbogacaly nowo uzyskany czas wolny,
wysuwa sie jako jed-en z palacych problernow oswiaty do­
roslych.

Nie nalezy zbyt pochopnie przypuszczac, ie problem
dobrego uzycia czasu wolnego w obecnym ekonomiczn ym

ustroju ogranicza si~ do pracownik6w fabrycznychalbo do
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innych pracownikow nizszych kategorji. Jest to w istocie
rzeczy problem, dotyczacy znaczaej wiekszosci tych ludzi, kto­
rych praca sarna w sobie nie zawiera wszystkich elementow,
niezbednych do pelnego zycia. Niejeden zapewne pornysli tu
o slabostkach zarnoznego "businessman'a". Wprawdzie uie
powinno sie nikogo lekkomyslnie krepowac w uzyciu jego
wolnego czasu, jednak trzeba stwierdzic, ze zbyt wielu ludzi
poswieca czas slabostkorn zbyt ciasnym i zbyt ograniczonym,
aby mogly zapewnic konieczna rownowage, Nie wystarcza
bowjern, aby slabostka taka interesowala i byla nieszkodliwa.
zycie musi wyjsc poza granice z jednej strony - pracy dla
wynagrodzenia, z drugiej - absorbujacej rozrywki. [edrra
z istotnych wartosci zycia czlowieka jest wspoludzial w zyciu
zbiorowern w pewnej mierze w zakresie rozrywki, lecz bez­
sprzecznie rowniez w zakresie spraw glebszej wagi. zycie tyl­
ko dla siebie - jest zawsze ze szkoda czlowieka. I tu zno­
wu wkracza szerzej pojeta oswiata doroslych, aby pobudzic
i zrealizowac t~ Iepsza czastke zycia. Problem stalego wzbo­
gacania zycia wszystkich jest sam w sobie tak wazny, ze
tlornaczy kazdy wysilek, przedsiewziety w irnie oswiaty do­
roslych. Ale jest jeszcze cos ponadto.

4. Cywilizacja nasza, przynajmniej w chwili obecnej,
wedlug mnie, przynosi ze soba jeszcze jeden problem. Poza
tym specyficznym niepokojem, ktory towarzyszy wyzej oma­

wianym problemom i zapewne z nich wynika, zdaje sie istniec
jeszcze innego .rodzaju niepokoj, ktory domaga sie naszej
uwagi. Przedtem jedaak krotkie wyjasnienie pojecia niepokoju
uczyni rnoze ten problem jasniejszyrn. Glodne zwierze nigdy
spokojnie nie spoczywa. Nie moze. Krazy ana dokola, zwra­
cajac chciwie wzrok, uszy i nos to w te, to wow'! strone. Po­
wiadamy, ze "szuka" ono czegos do jedzenia. Podobnie przy
kazdej niezaspokojonej potrzebie, na kazdyrn stopniu rozwo­
ju wystepuje ten niepokoj, to nerwowe krazenie z miejsca na
miejsce, probowanie tej lub owej mozliwosci. W zwiazku z na-
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szem zagadnieniem trzeba koniecznie zaznaczyc, ze niepok6j
moze wystepowac nawet wowczas, kiedy "przyczyna" jego
jest nieznana. Ze jest to prawda w odniesieniu do nizszych
zwierzat - nie ulega watpliwosci. ze niekiedy odnosi sie to
rnwniez do czlowieka, wydaje sie rowniez pewnem. Bez
przesady rnozna stwierdzic, ze w obecnych czasach zyje po­
srod nas rnnostwo ludzi roztargnionych, niespokojnych, wy­
traconych z rownowagi, biegajacych tu i tam, probujacych
tego .i owego, ale w gl~bi serca niewiedzacych, czego szukaja.
Rowniez wielu ludzi 0 glE;bszym charakterze szuka ustawicz­
nie, ale bardziej swiadornie, jakiejs jeszcze nieznanej sprawy,
dla ktorej wartoby bylo oddac wszystkie swoje najlepsze sily.

Ten 0 szerszym zasiagu i 0 mocniejszem zabarwieniu
niepokoj zdaje sie miec kilka zrodel, Jednem jest niezadowo­
lenie z zycia, czeste teraz wsrod nowych warunk6w monoton­
nej pracy, beztresciwych tanich rozrywek. Drugiem jest ten
caly dreczacy kompleks bardzo powaznych problemow, ktore
stoja przed nowoczesna cywilizacja, a kt6re, ilekroc sie nad
niemi zastanawiamy, budza w kazdyrn myslacyrn i spolecz­
nie czujacyrn urnysle uczucie udreki i rozdwojenia. Jeszcze
innym powodem jest utrata dawniej szanowanych przewod­
nich celow, rozna w wyrazie zaleznie od jednostki, ale zasad­
niczo polegajacana stracie wiary w religje czy filozofje ja­
ko w wartosci, zdolne tak zharrnonizowac w czlowieku jego
przekonania i dazenia, ze pozwalalo mu to bez zastrzezeri
oddac sie wybranej sprawie, Zapewne te trzy rodzaje przy­
czyn oddzialywuja na kazdego inaczej, ale niemniej prawda
jest, ze w naszem obecnem polozeniu tak sieone ze soba spla­
taly, ze niepodobna ich rozwiklac.

Roznie mozna oceniac, do jakiego stopnia ten niepokoj
dochodzi obecnie. Ale sila, z [aka on dzis wystepuje, wskazuje
na stopieri choroby i cierpienia naszej cywilizacji. Zbyteczne
udowadniac, ze chorobie tej nie moze zaradzic nawet In..ajlepiej
udzielane wyksztalcenie jedynie w mlodziericzym wieku.
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Troska 0 to powinna obarczac nas starszych, POCZqwszy od
dojscia do pelnoletnosci. Trzeba znalezc jakas droge, aby
powiekszyc zastepy tych, kt6rzyby pracowali nad szczesliw­
szem rozwiazaniern tego zadania. Nie bede zapewne w ble­
dzie, jesli powiern, ze dla wielu problem ten lezy u podloza
wszystkich innych problem6w, jako ze od niego zalezy zbu­
dowanie Iub usuniecie podstawy dla wiary i przekonaii, nie­
zbednych do skutecznego i pelnego zapalu zmagania sie z in­
nerni problernarni. 0 ile i na ile rzeczywiscie tak jest ~ na
tyle zagadnienie to staje sie najdonioslejszem problemem na­
szych czas6w.

Dostatecznie wyswietlilem, ze w obecnych czasach sta­
jq przed nami liczne i powazne problemy, z kt6rych istoty wy­
nika, ze chcac dokladnie joe rozwazyc, oswiata musi swiado­

mie i coraz to bardziej liczyc si~ z okresern wieku dojrzalego
wszystkich obywateli. Wiekszosc nas odziedziczyla inne od
tu rozwazanego pojecia wyksztalcenia, mianowicie pojecie,
ze ksztalcenie zamyka si~ w ramach wczesniejszych lat zy­
cia; wowczas zdobywa si~ je raz na zawsze jako przygotowa­
nie do wlasciwego zawodu, na ktory przychodzi kolej wraz
z latami dojrzalosci. R6wniei niekt6rzy z nas blednie sadza,

ze zdolnosc uczenia sie ~ jezeli Die calkowicie, to przynaj­
mniej do pewnego stopnia ~ ogranicza sie do okresu dzie­

cinstwa i rnlodosci. Nad obu terni pojeciami trzeba sie za­
stariowic.

R6wnie falszywe,jak gteboko zakorzenione jest prze­
konanie, ze wyksztalcenie jest przygotowaniem i nagroma­
dzeniem na p6iniejszy uiytek. Historycznie rzecz biofqC, na

niem opiera si~ nasz system szkolny. Wi~kszosc ludzi nie
potrafi myslee inaczej. Mimo to jednakpogJ<td ten jest po­
prostu nie do przyj~cia. Wedlug mego zdania, stanowisko
takie jest w sprzecznosci z podstawowem biologicznem pra­
weln organizniu IUdzkiego i neguje faktom, jakie nauka stwier-
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dza w procesie naszych przezyc. Ogranicze sie tu tylko do

naszkicowania mojego dowodzenia.
Z biologicznego punktu widzenia w zagadnieniu tern

rozpatrujerny problem wzajemnego stosunku zachowania sie
i rozwoju. Rozw6j jest nieustanny przez cale zycie, od chwi­
Ii poczecia do smierci; 0 stopniu i znaczeniu tego rozwoju
zazwyczaj sie nie pamieta. Z prawern rozwoju stale i nie­
zbednie wystepuje prawo "zachowania sie": jest ono obecne

jako "wynik" kazdorazowego wspoldzialania organizrnu
z otoczeniem, a rownoczesnie jest "przyczynq", ad kt6rej za­
lezy drugi nastepny stopleri rozwoju organizmu. VI ten wza­
jernny stosunek "zachowania sie" i "rozwoju" fakt "uczenia
sie" wkracza jako cos bardzo istotnego i nieprzemijajacego.
Nie jest tylko metatora powiedzenie, ze nawet fizyczna StrUK­

tura ciala formuje sie przez i na skutek "uczenia sie". Kazdy
nowy krok w rozwoju polega na zmianie i przyroscie, uwa­
runkowanym i wynikajacym z prawa "zachowania sie" w
chwili dzialania, 0 k6rem mozna powiedziec, ze biologicznie
jest to proces "uczenia sie".

To co zwykle okreslarny mianem "llczenia sie" jest za­
sadniczo tem sarnern. Bowiem w czasie jego trwania orga­
nizm wciaz buduje sam siebie zar6wno przez czynnosc za­
chowania si~ jak i wowczas gdy staje wobec nowych sytuacyj,
z kt6remi musi sie zrnierzyc. Przyzwyczajenia, umiejetnosci
wiadomosci, idealy, zapatrywaaia sa wynikiem tego procesu
budowania, Uczenie sie jest zatern zasadniczo czems tworczem
i bylo takiern zawsze od czasu, kiecty ameba po raz pierwszy
przystosowala si~ do danych jej ,varunk6w. Z tego punktu
widzenia moiemy uznae, ze nasza najgl~bsza istota rOZ'ivija
si~ i uczy przez wlasne reakcje. Pod tym wzgl~demczlowi,ek

r6zni si~ od nizszych organizm6vf tem, ze jego reakcje obej­
mujq r6wniez zrozumienie pewnych "treSci" w takim sensie
i w takim stopniu, jaki jest niedost~pny niiszym organi,zl11ol11,
zasadniczo jednak proces ten jest taki sam. Nasza "istota"
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zbudowana jest pierwotnie z "tresci", ktore dostrzega j. cal­
kuje.

Z powyzszych rozwazari wynika, ze proces wychowania
trwa nieustannie przez cale zycie. Kazda nowa trudnosc zy­
ciowa, z ktora spotykamy sie i z ktora musimy sie zrnierzyc,
jest nowym momentem uczenia sie i budowania samego sie­
bie. Z tego punktu widzenia uczenie sienajlepiej ujrnowac
jako przejaw budowania swej istoty, a to rzeczywiscie roz­
ciaga sie na cale zycie. Myslec wiec 0 uczeniu sie i wycho­
waniu, jako 0 czerns ograniczajacyrn sie wylacznie do dzie­
cinstwa i do szkoly - znaczy to nie dostrzegac jego najistot­
niejszej tresci, Oswiata doroslych jest poprostu tylko pozniej­
szym aktem jednego nieprzerwanego procesu i tak powinna
bye ujmowana.

Istotna dla tego pogladu rnysl uzupelniajaca rnoge tu
tylko szkicowo nakreslic. Najlepszy srodek ksztaltowania
z rnysla 0 przyszlosci swoich pogladow i swiadornosci, mia­
nowicie, wnikanie w wartosciowe sady i ich kojarzenie jest
jednoczesnie najlepszym srodkiern wewnetrznego wzbogace­
nia siebie w chwili obecnej.

\V ten sposob rozszerzajac zastosowanie kantowskiego
okreslenia, traktujemy kazdy moment jak i kazda jednostke
zawsze jako eel, a nigdy tylko jako srodek, Nie nalezy uzna­
wac jakiejkolwiek istotnej albo teoretycznej roznicy rniedzy
obecnem, indywidaulnem, bogatem zyciern z jednej, a naj­
lepszem przygotowaniem do przyszlych i grupowych odpo­
wiedzialnosci z drugiej strony. Potrzeba tylko rozsadnego kie­
rowania wyborem nastepujacych po sobie doswiadczeri wy­
chowawczych, jak rowniez pelnego wydobycia znaczenia ich
wszystkich mozliwosci, Jest rzecza znarnienna, ze pod tym
wzgledern kazdy czy dziecko, czy czlowiek dorosly musi bye
uwazany za istote stale dojrzewajaca przez coraz to szersze
i bardziej swiadome ujmowanie i opanowywanie tresci ota­
czajacego zycia.
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Jeszcze slowo 0 tern, 'czy czlowiek dorosly moze r6w­
nie dobrze uczyc sie jak rnlodziez i dzieci. Do niedawna opin­
j~ co do tego cechowal subjektywizm sadu, Obecnie podda­
lismy sprawe te starannym badaniom. M6j szanowny kolega,
profesor E. L. Thorndike, po dlugiej serji doswiadczeri 1), do­
szedl do przekonania, ze: "Mozemy stwierdzic z dostateczna
pewnoscia, iz proces rozwoju wewnetrznego daje lepsze rezul­
taty u starszych, anizeli u dzieci; jezeli nie rownowaza go
czynniki, dzialajace w przeciwnym kierunku, rozwoj ten mie­
dzy dwudziestym piatym a czterdziestym piatyrn rokiem zy­
cia zapewnia czlowiekowi taka sarna zdolnosc uczenia sie, ja­
ka mial miedzy dwudziestym a dwudziestym piatyrn, jest ona
wieksza, niz miedzy pietnastym a dwudziestym i znacznie
wieksza, niz miedzy piatym a pietnastyrn".

Wyniki te s'! w najwyzszyrn stopniu pocieszajace.
Oczywiscie wiek nie jest jedynym czynnikiem w pracy, w in-­
nem miejscu profesor Thorndike powiada: "Wiek, sam w so­
bie, jest drugorzednym czynnikiem zarowno w kwestji powo­
dzenia jak i niepowodzenia. Zdolnosci, zainteresowanie,
energja i czas s'! czynnikami istotnemi". Te czynniki zatem
wskazuja nam, gdzie nalezy skierowac nasza uwage i energje,
Kazdy program swiadornego i celowego "ksztalcenia doro­
slych" w granicach rzeczowego ujecia rna wszelkie warunki
powodzenia.

A zatem do jakiej konkluzji wreszcie dochodzimy?
Wysuwaja sie trzy postulaty.

Na pierwsze i naczelne miejsce wylania sie nowe i szer-·
sze pojecie istoty ksztalcenia, pojecie wedlug ktorego ksztal­
cenie byloby srodkiem pelnego urzeczywistnienia siebie. Kie­
dy jakas trudnosc zagrodzi narn droge i postep zostaje zata­
mowany, to chcac jq przelamac, nalezy znalezc takie rozwia­
zanie, ktoreby wprowadzajac w nowej formie dawne idee,

') E. L. Thorndike: Adult Learning, New York, 1928 r.
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zwyczaje i urniejetnosc postepowania mogto zwyciesko zmie­

rzyc sie z tq trudnoscia. Kazde takie pokonanie trudnej sy­
tuacji moze bye rozpatrywane z dw6ch punktow widzenia:

z e w 11 ~ t r z n i e, jako nowa zdolnosc przezwyciezenia
trudnosci, wobec ktorych dotad bylisrny bezradni, w e­

"if n ~ t r z n i e, jako ksztalcacy wplyw na sarna osobe dzia­
Iajaca, ',1a rozleglosc i gf~bie jej pogladow, na jej odczuwanie

i moc. Te dwa rodzaje zapatrywania sit; na postep sa w sci­

slej wzajernnej zaleznosci, Istota ksztalcenia jest przelarny-

. wanie napotykanych trudnosci. Patrzac poza siebie, mozerny
powiedziec, ze ksztalcenie, jako wplyw dzialajacy na sarna

osobe, jest "wynikiem" przezwyciezenia. Patrzac naprz6d,

mozerny podkreslic tworcza strone walki oraz wysilki i row­

nie dobrze powiedziec, ze owo ksztalcenie by to aktem tw6r­

czym, kt6ry przezwyciezenie umozliwif. Z obu punktow wi­

dzenia, pokonywanie trudnosci poglebia i udoskonala istote
czlowieka, poglebia i wzbogaca nastepne lata zycia.

Musimy zatem przestac myslec 0 uczeniu szkolnem jako

o okresie przygotowawczym do p6iniejszego zycia, a prze­

ciwnie, zycie traktowac jako jedna nieprzerwana calosc
z ksztalceniem sie; a ksztalcenie nalezy uwazac jako nieustan­

ny proces budowania i udoskonalenia osobowosci przez coraz
. to viowe i coraz to wlasciwiej pojete zachowanie sit; wobec

wplywow swiata zewnetrznego. Proces ten trwa przez care

zycie i daje sie tak pokierowac w kazdem, kolejnem stadjum,

ze maze udoskonalac i uszlachetniac wszystkie nastepne sta­

dja. Ten poglad motywuje dostatecznie zar6wno potrzeby

reorganizowania (z gruntu i raclykalnie) wiekszej czesci na­

szych obecnych program6w szkolnych i zarazem potrzeb~

okreslel1ia charakteru i celu, jakie powLmismy nadae "oswia­

cie doroslych".

Przejdimy do clntgiego postulatu. Kiedy myslimy

o ksztalceniu i 0 zyciu, mozemy dojrzee nowe l11ozliwosci w
naszej zmieniajqcej si<;, przeksztakajqcej cywilizacji. Z jed-
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nej strony wysuwa ona nowe problemy, gwaltowne zadania,

grozi zamieszkami w razie, gdyby tych zadari i tych proble­

mow nie rozwiazano. Z tego punktu widzenia w cywilizacji

naszej tkwia zrodla niepokoju. Lecz w innem oswietleniu
ujrnujac kwestje, widzimy, ze problemy i trudne sytuacje,

ktore nieustannie powstaja aby niepokoic nasza cywilizacje,

sa wlasnie sposobnoscia do naszego nieustannego ksztalcenia

sie, do wzbogacenia zycia zar6wno zbiorowego jak osobiste­

go. W jakim stopniu zas uda nam sie rozwiazac te trudnosci,
w tyrn stopniu swiat, w ktoryrn zyjerny, stanie sit; przedrnio­
towo lepszy, a my sami zyskamy przez to osobiste wzrnoze­

nie wnikliwosci isubtelnosci oraz sprecyzowanie pojec i Sq­
d6w; rowna sit; to zar6wno wzbogaceniu zycia obecnego, jak
spotegowaniu zdolnosci do zycia w najblizszej przyszlosci.

A potrzeb najrozmaitszych nie brakuje. jezeli nasza cywi,li­

zacja wydaje sit; niejednokrotnie brutalna i materjalistyczna,

wina lezy - 0 ile mielibysmy jej szukac - nie w braku po­
trzeb, ale w tern, ze artysta i pisarz i badacz nie dorosli do

zadari, ktore sit; im stawia. Sytuacja moze bye trudniejsza, niz

dawniej, ale zbyt czesto ci, ktorych obowiazkiem jest zaspa­
kajanie potrzeb duchowych, nie chca widziec obecnej rzeczy­

wistosci, gdyz z umilowaniern wpatruja sit; w czasy i warunki,

kt6re minely. ZC1c1ania te staja przed nami wszystkimi

i wszyscy musimy je uzriac.

A wreszcie trzeci postulat, Ci, do ktorych nalezy ksztal­

cenie doroslych, musza uznac, ze stoja wobec szerszych za­

dan i rozleglejszych rnozliwosci. Ksztalcenie pokrywa sie

z czynnem rozwijajacern sie zyciern w kazdyrn okresie zycia

czlowieka. Zmieniajqca si~ cywilizacja stwarza nieustannq

potrzeb~ i sposobnose do powszechnego nieustannego ksztal­

cenia si~. Byloby zarozumialosciq z mojeJ strony, gdybym

usilowal dawae konkretne wskaz6wki, jak prowadzie akcj~.

SC1dzt;, ze jestesmy powolani do zbadania istniejqcych metod
i form. B~dzie tll chodzito 0 udoskona!enie takich srodk6w,
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jak form posrednio oddzialywujacych - prasa, kino i radjo,
nastepnie - organizacyj spolecznych tego typu, jak nasze
.Stowarzyszenie Rodzic6w i Nauczycieli oraz Stowarzyszenie
Kobiet z Uniwersyteckiem Wyksztalceniern, dalej - organi­
zacyj 0 charakterze pedagogicznym, poczynajac, od takich,
jak szkoly korespondencyjne, kursy dla rodzic6w i t. p.
.az do uczelni 0 poziomie uniwersyteckim dla wdrozonych w
.tok pracy umyslowej. W Stanach Zjednoczonych wielu z nas
sadzi, ze kursy wakacyjne i inne kursy doksztalcajace s'!: wy­
.soce charakterystyczna zapowiedzia tego, co musi sie
upowszechnic. Wzmozone zycie, z wciaz wzrastajacym za­
kresern nowych obowiazkow, stawia przed kazdyrn nowe po­
-wazne trudnosci i w miare tego otwieraja sie dla "oswiaty
doroslych" nowe mozliwosci. Bez wzgledu na to, czy jest
.to potrzeba osobista i indywidualna, czy spoleczna i zespolo­
wa, sytuacja nie ulega zmianie. Wszystko to stwarza spo­
sobnosc do pracy nad oswiata doroslych. Kr6tko mowiac ­
.trzeba uczyc, jesli istnieje potrzeba uczenia sie.

A zatem trzeba nam takiej organizacji spolecznej, kt6­
-ra moglaby jaknajlepiej zajac sie zaspakajaniem tych po­
.trzeb. Widoki i mozliwosci sa wieksze, niz wiekszosc z nas
.nawet w marzeniu srnialaby przypuszczac.. Ale czasy na­
.sze S'!: nowe i trzeba nowych pojec, bo inaczej utracimy nie­
tylko mozliwosci, ale nawet swe potrzeby. Zadanie jest wiel­
·kie. Odpowiednio wielki musi bye wysilek. W ten spos6b
"oswiata doroslych" w rzeczywistosci pokrywa sie ze wszyst­
kierni innernh naszemi wysilkarni, dazacemi do przebudowy

.zycia,
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Biskup w Plymouth - Anglju

ZASADY I PROBLEMY OsWIATY DOROSLYCH

Fakt, ze zagajenie dyskusji na ten temat przypada w
udziale biskupowi, nie jest czerns tak bardzo nieodpowied­
niem, bowiem zagadnienie ksztalcenia doroslych w swojem
istotnem znaczeniu jest zagadnieniem religijnem. Religja zaj­
muje sie ksztaltowaniern osobowosci, a niepodobna rozwi­
[ac osobowosci ludzi, opanowanych zastojem umyslowym,
Stad to, czego ludzie ucza sie, wydaje mi sie 0 wiele rnniej
wazne od faktu uczenia sie, gdyz dzieki temu wyrabiaja sie
umyslowo.

W odpowiedzi na obawy, ze ludziom znuzonyrn tru­
dem i monotonja codziennej ciezkiej pracy trudno jest sku­
pic sie nad nauka, nalezy zaznaczyc, ze wlasnie koniecznosc
skupienia si~ stanowi istotna wartosc oswiaty doroslych.
Upraszczajac proces ksztalcenia tak, zeby nie wymagal zad­
nego wysilku, nie zaspokoimy prawdziwych duchowych
i umyslowych potrzeb naszych uczni6w, nawet w wieku
dzieciecyrn, bowiem przez cale zycie ludzkie obowiazuje pra­
wo, ze radosc z osiagnietego celu przychodzi jedynie przez
wysilek.
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Chce omowic kwestje "oswiaty doroslych" z punktu

widzenia naszego doswiadezenia w Anglji.
Nowy okres w ksztakeniu doroslych w Anglji zaczyna

sie na poczatku XX w., lecz juz w koricu XIX "'!. kiIka nie­

mal rownoczesnie zachodzqcych wypadk6w go zapowiedzia­
Io, W 1898 1. zostalo zalozone kolegjum Ruskina i w tym
samym roku ukonstytuowal si~ Krajowy Zwiazek Szk61 dla

doroslych. Rowniez w tym roku odbywa si~ w Oxtordzie
konferencja stowarzyszonych z wladzami uniwersyteekiemi;
wprawdzie nie spelnila pokladanych w niej nadziei, ale zapo­
czatkowala nowe wzajemne ustosunkowanie tych dw6ch wiel­
kich instytucyj. R6wniez w t899 r. kanonik Barnett, kto­

remu oswiata doroslych 111a ,niewiarygodnie wiele do za­

wdzi~czenia, zorganizowal pierwsza klase tutorjalno1. Nie
byla ana taka, jak obecne, niernnie] byla to pierwsza tego

typu placowka, W 1903 r. przewodniczo1cy obecnej konfe­

rencji zalozyl Robotnieze Stowarzyszenie Oswiatowe. Po­

nadto lata 1899 i 1902 przyniosly dwa rozporzo1dzenia rza­

dowe, 0 ktorych powiem jedynie, nie chcac wchodzic w szcze­

goly, ze daly panstwowyrn wladzom oswiatowyrn moznosc
popierania oswiaty doroslych w daleko szerszym niz dotad

zakresie.
W ten sposob weszlismy w nowy okres. Byly natu-

ralnie eksperymenty wczesniejsze, jak Instytut Mechanik6w,

jak akeja odczytowa i wiele jeszeze innych prob, ale stane­

ly irn na przeszkodzie trudnosci, ktore zacz~lismy przezwy­

ei~zac dopiero na poczqtku XX wi·eku.
Pierwszq z tych trudnosci byly podstawowe braki w

nauczaniu elementamem. Dotqd jeszcze spotyka si~ !udzi,

kt6rzy wyszli ze szk,oly w wieku lat 9-du luh to-ciu i nie

wyniesli z niej nie ponad elementami} znajomosc czytania

i pisania. Nieliczni z posrod nieh mieli wytrwalosc i sHy
ksztarcic sj~ da!ej, ale ella olbrzymiej wi~kszosci tych ludzi

Zasady i problemy ioswiaty doroslych

brak odpowiedniego przygotowania okazal si~ fatalna prze­

szkoda,
Druga zapora byly ciezkie warunki ekonomiczne i dlu­

gie godziny praey. Nie rnozecie spodziewac sj,~ entuzjazmu
dla oswiaty od Iudzi.ktorych zarobek wystarcza zaledwie na
utrzymanie siebie i rodziny i za ktorych progiemczai si~ n~­

dza; ani nie mozecie wymagac wysilku umyslowego ad lu­
dzi, wyezerpanyeh zbyt dlugiemi godzlnamj praey. Dopiero
wowczas, kiedy stosunki te do pewnego stopnia ulegly zrnia­
nie na lepsze, oswiata w naszym kraju stala sie dostepna sze­
rokirn masom doroslych.

Trzecia przeszkoda - i moze najwazniejsza - jest
falszywy poglad na eel i znaczenie oswiaty wog6le; poglad,
ktory przewazal w zyciu angielskiem w przeszlosci i, wpraw­
dzie nie w takiej rozciaglosci, ale trwa po dzis dzieri. Mam
tu na mysli poglad, ze wyksztalcenie jest w pierwszyrn rze­
dzie srodkiem do zdobycia lepszego stanowiska, a nie do
wzbogaeenia zycia duehowego. Przeeietny Anglik z chwila
gdy poslyszy 0 projekcie powszechnego ksztalcenia deroslych,
napewno natyehmiast wysunie zarzut, ze zabraknie dla nich
posad. Tak czesto jeszcze w jego urnysle pojecie ksztalce­
nia kojarzy sie ze zdawaniem egzaminow, ktore zkolei otwie­
raja mozliwoscj karjery tym, co si~ mag'! piacpo stopniach
wyksztalcenia: niepokoi sie on przeto, ezy stopnie te nie

ulegna przepelnieniu,
jakaz odpowiedz mozerny dac na ten falszywy albo

conajmniej ciasny poglo1d na rol~ oswiaty? Mamy jo1 ehyba
gotOWo1. Wychowac - w naszem rozumieniu ~ znaezy to
uksztalto.wac wydajno1 i petno1 osobowosc, zdolno1 dostosowac

si~ do swiata, w kt6rym zYi'e, i do odwieC'znyeh sil duehQ­
wyeh, ktore lezo1 poza nim.

Taki jest ostateezny eel wychowania, stawianie go jed­
nak jako celu hezposredniego niezaw~ze jest najlepsz,! dl'o",
g(j, do osi'o1gni~cia. Osobowosc rozwija si~ przez sarno - za..,
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pomnienie raezej niz przez samo-swiadornosc i podobnie, jak
szczescie i rnadrosc "znajdq jq ci, ktorzy nie szukali".

Mam tu rnowic 0 ksztalceniu ludzi doroslych, musze
jednak przypornniec, ze w rzeczywistosci problem ten obej­
muje przedewszystkiem lata tuz po wyjsciu ze szkcly a przed
osiagnieciern wieku dojrzalego. W tym wlasnie okresie lat
mlodziericzych musimy stoczyc i wygrac walke 0 ksztalcenie
czlowieka .doroslego. ' [ezel] pozwolimy naszym dzieeiom
wyjsc ze szkoly z przeswiadczeniern, ze proees uezenia skori­
czyl sie dla nieh, to tylko bardzo niewielu z nich w latach
dojrzalych bedzie mialo odwage i energje na nowo do na­
uki sie wdrazac. Nie chcialbym odchodzic od wlasciwego te­
matu do kwestji pobocznej, jednak nie wolno ani przez chwi­
le nam zapominac 0 tej wielkiej luce w naszym systemie wy­
ehowawczym, ktora zaledwie zaczelismy wypelniac.

Powiedzlalem, ie istotnym celem oswiaty doroslych jest
uksztaltowanie osobowosci, bo tylko ona rna prawdziwe zna­
czenie, Wierze, ze wlasciwern zadaniem tego zycia jest
przeksztalcac indywidualizrny w osobowosci -kruszye sko­
rupe samoobrony, ktora kazdy w poczuciu swego "ja" wkolo
siebie tworzy, jak mowi 0 tern Browning:

"Dqimy przez wiezy naszego istnienia
We wiecznosc, ktora nam nalezna".

Lecz juz powiedzialern - rozwoju osobowosci, podo­
bnie, jak szczescia, nie oslaga sie przez stawianie go przed
soba jako bezposredniego celu, Owo "wypowiedzenie sie­
bie", 0 ktorern tyle sie slyszy w naszych czasach, jest w
znacznej mierze tylko gloryfikacja samostwierdzenia, a za­
tern nawrotem do indywidualizmu, tego najgorszego wroga
prawdzi,wej osobowosci.

Jakiei wil2c Sq pobudki., przy pomocy ktorych bl2dziemy
si~ starali naklaniae ludzi do wstl2powania w szeregi UCZq­
cych sil2? Jest ich trzy.
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Po pierwsze, zdaje mi sie, ie rnozerny zaczac od rozbu­
dzenia checi zrozumienia swiata, w ktoryrn zyjemy. Przy­
biera ona rozmaite formy. W pierwszych np. latach oswia­
towej dzialalnosci stwierdztltsmy, ze najbardzie] pociagajaca
byla rnoznosc studjowania problemow ekonomicznyeh zycia
nowoczesnego. Jednak sa ludzie, do ktorych silniej przema­
wiaja takie sprawy, jak budowa wszechswiata, zagadnienia
nowoczesnej wiedzy przyrodniczej, budowa mozgu ludzkiego,
polityka spoleczna. W krotkirn okresie zycia ludzkiego nie
moiemy dowiedziec sie wszystkiego 0 wszystkiem. Jednak­
ze poznanie zycia, chocby w jednym j-ego przejawie na tyle,
ze staje sie ono poniekad blizsze naszemu zrozumieniu, na- .
prawde wzbogaca nam sarno zycie.

I tu prague specjalnie goraco zalecic sztuke, jako na­
der wazny czynnik w ksztalceniu doroslych. Mojem zdaniem
najpowainiejszym zarzutern, jaki mozerny wysunac przeciw­
ko wychowaniu w XIX wieku w tym kraju jest to, ze nie
docenialo ono wielkie] wartosci sztuki jako czynnika wycho­
wawczego. Przez sztuke rozumiem tu miJosc piekna i pra­
gnienie tworzenia rzeczy pieknych. Powoli zaczynamy po­
znawac nasz blad, ale trzeba bedzie przynajmniej jednego
pokolenia, -zeby naprawic szkode, ktorasmy wyrzadzill od­
Iqczajqc pogori za wiedza od pogoni za glebszem odczuwa­
'niem i pelniejsza radoscia, [aka daje sztuka. Twierdzenie,
ze robotnicy u nas stracili zdolnosc oceniania rzeczy piek­
nych jest nieprawda, natomiast prawda jest, ze przyzwyczaili
sie do przedrniotow brzydkich i krzykliwyeh, wsrod ktorych
zmuszeni sa zyc i pracowac, Zadaniem wiec kaidego praw­
dziwego wyksztaJcenia jest przywrocic im dziedzictwo piek­
na i radosci oraz rozbudzic w nieh instynkt tworczy, ktory
wyrazi, si~ w namil2tnem zwalczaniu brzydoty.

Sqdzl2, ie ksztaJcenie doroslych w dziedzinie sztuki naj­
Iepiej jest fiOZpOCZqe od muzyki i dramatu. W tym zakresie
pracuje sil2 z wielkim poiytkiem w naszych wioskach an-
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gielskich przez popieranie kolek dramatycznych, a zapewne
nikt, kto zapoznal sie z dzialalnoscia teatru "Old Vic" w
Londynie nie bedzie watpll w zdolnosc reagowania naszego­
ludu na dobry dramat. My jednak chcemy, aby ludzie nie­
tylko patrzyli na przedstawienia, ale brali w nich czyrtny
udzial. W hrabstwie Devon jest wies, gdzie prawie cala do.,.
rosla ludnosc bierze udzial w dorocznern przedstawieniu re­
ligijnem, napisanern dla nich przez corke dziedzica. To lest
prawdziwa oswiata. W dziedzinie muzyki zaezynamy po­
woli udawadniac, jak nieslusznem jest oskarzanie narodu an­
gielskiego 0 brak muzykalnosci. [ednak wiele jeszcze trzeba
pracowac nad wyrobieniem w ludziach zrozumienia dla do­
brej muzyki, Nie mysle tu 0 muzyce, okreslanej niekiedy na.,.
zwa muzyki "wysokiej klasy", ale 0 tych prostych, angiel­
skich piosenkach, ktore sa czescia naszego dziedzictwa na.,.
rodowego. Fakt, ze okazala sie potrzeba zakladania tutor­
jalnych klas muzycznych jest zjawiskiem dodatniem.

Ogromna zaleta muzyki i dramatu, jako form wycho­
wania artystycznego jest to, ze obie z natury swojej wyrna­
gajq, wspolpracy: Ocena najlepszych element6w w malar­
stwie, rzezbie i arehitekturze nalezy rowniez do zadari wy­
chowania artystycznego, j, musimy bye nieskoriczenie wdziecz­
ni [anowi Ruskinowi za j,ego wspanialy wysilek uprzystep­
nienia artystycznego odczuwania szerokiemu ogolowi.

Druga z rzedu pobudka wynika z faktu, ze wychowanie
w istoeie swojej jest kwestja spoleczna. Uwazam, ze jest to
jednoz odkryc, kt6re my w Anglji zawdzieczarny Robotni­
czemu Stowarzyszeniu Oswiatowemu, Od samego poczat­
ku naszej pracy przekonalismy siE;, ze wychowanie musi wy-,
razie siE; w poczuciu braterskiego kolezenstwa, ze musi stac
siE; jakgdyby wypraw,,!, na kt6rq, pewna grupa ludzi wyru­
sza na jednym okrE;cie.

Szczebie drabiny oswiatowej, po kt6rej studjujq,cy wspi­
nal siE; samotnie, staralismy siE; zastq:pie szerokim gosc'incem,
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gdzie jest dose rniejsca, aby ludzie spotykali sie i szli dale]
razern. Zamiast odczytu, kt6ry sluchacze biernie wysluchu­
jq" Robotnicze Stowarzyszenie Oswiatowe stworzylo klase
tutorjalna, gdzie w mysl zasady wspoldzialania kazdy ezlonek
jako udzial wnosl zas6b wlasnego doswiadczenia. Ludzie
jednocza siE; w pewne grupy, czy stowarzyszenia dla wsp61­
nych cel6w politycznyeh, reIigijnych czy ekonomicznych _
i slusznem jest, ze tak sie dzieje. Ale strona ujernna tyeh
wszystkich grup jest to, ze rnusza one rnyslec wkategorjach
walki, Rownolegle z niemi musimy jednoczyc ludzi nie poto,
aby razern walczyc, ale razem uczyc sie, nie poto, aby prze­
konania ich realizowac, ale by stwlerdzic, ze istotnie posia­
dajq, przekonania, dla kt6rych szukaja urzecaywistntenta,
wreszcie aby przez brarne pokory wejsc razem w piekny kraj
wiedzy,

Przed nami, Iudzrni dnia dzisiejszego lezy szczytne za­
danie przeobrazenia charakteru ' oswiaty, aby z tego, co lu­
dzi dzieli, stala sifi tern, co ich zjednoczy.

Postawiusmy sobie za zadanie stworzyc nowe brater­
stwo w swiecie, braterstwo ludzi obu plci, kt6rzy we wsp61­
nej wedrowce do wiedzy, we wspolnern wielkiem pragnieniu
prawdy, przenikneli tajernnice kolezeristwa, Ale jezeli mamy
dokonac tego zadania, musimy strzec oswiate doroslych przed
duchem klasowosci, Zast6j umyslowy nie ogranicza sie do
jednej klasy spoleczne] i uwazarn, ze raz na zawsze powinrri­
smy wykreslic z naszego slownictwa okreslenie: "klasy wy­
k~ztakone". Wyksztalceni m~zczyini i kobiety sa we wszyst­
kich klasach spolecznyeh bez wyjatku, czlowiekiem wyksztal­
conyrn jest poprostu kazdy, kto zdajesobie sprawE;,ze z chwi­
lq, kiedy przestaje siE;uczye, doslownie przestaje zye.

Nikt, rnojem zdaniem, nie zaprzeczy organizacjom po-;
litycznym ezy religijnym, zawiqzujq,cym sifi dla gloszenia
pewnych doktryn czy idei - prawa do wychowania swych
zwolennik6w w swej ideologji. Mimo to wierzymy, ze za-
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sadniczy eel zadania wychowania lezy glebiej niz teorje po­
Iityczne lub dogmaty religijne i rna do czynienia z najistot­
niejsza trescia ludzkiego zycia, Kaidy czlowiek rna prawo
bye soba, a propaganda ideologiczna, kt6ra to prawo lekce­
waiy, zniewaia osobistosc,

Wreszcie jako trzecia pobudke do ksztalcenia sie, mo­
zerny wysunac fakt, ie tern czego sie sami nauczymy, moze­
my podzielic sie z drugimi. Czerpanie czystej wody wiedzy
z tego plynacego strumienia zycia, nie z zastalej sadzawki,
jest najlepsza kwalifikacja riauczyclela. Jakie czesto rodzi­
ce pozostaja w tyle za swojemi dziecrni, bo nie potrafia za­
chowac dawnej swiezosci i gietkosci umyslu. Chetnie po­
dzielamy rozrywki naszych dzieci, ale Jakie czesto zostawia­
myje samym sobie w ich dazeniu do zainteresowari intelek­
tualnych! A skutek jest taki, ze ogarnia je zniechecenie i zal
do rodzic6w, bo widza, ze na zagadnienia intelektualne nie­
rna juz miejsca w prograrnie ichiycia. Uwazarn za praw­
dziwe nieszczescie, ze my w Anglji tak zupelnie uwolni­
lismy rodzicow od wszelkiej odpowiedzialnosci za wyksztal­
cenie dzieci, a jedynem usprawiedliwieniern zadawania lek­
cyj do domu jest wlasnie to, ie w6wczas ojciec czy matka
maja sposobnosc zainteresowania sie tern, czego ucza sie ich
dzieci.

Jednakie nietylko dzieciom naszym mozerny, jak po­
wiada Browning "poiyezac naszego m6zgu". [akaz cieka­
wosc iycia objawia sie we wzajemnej wymianie mysli, w
obcowaniu umyslu z umyslem! Ale czyz taka wymiana jest
mozliwa, jezeli ludzie nie mysla na tyle inteligentnie, aby
mieli co wymieniac? Nieraz z przykroscia rnyslimy 0 plot­
kach i trywjalnej paplaninie, kt6re stanowia kapital obroto­
towy znacznej czesci nowoczesnego zycia. Ale mezczyzna
czy kobieta, kt6rzy sie ksztalca znajda ciekawszy tern at roz­
mowy niz niedokladnosci swych sasiadow albo sprzeczke
otego lub owego charta ezy konia wyscigowego. Wierze, ze
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postep w wychowaniu w naszem stuleciu zaznaczyl juz swoj
wplyw nawet Ina przypadkowej rozmowie w naszych fabry­
kach i warsztatach, gdzie rozmawlasle dzis 0 problemach
filoz.oficznych i' religijnych z prawdziwern zrozumieniem i iy­
wem zainteresowaniern, a tak przeciez nie bylo nawet cwierc

wieku temu.
Tyle 0 pobudkach oswiaty doroslych, Zkolei przejde

do trudnosci,
Niepodobna omowic wszystkich trudnosci, na ktore na­

tknelismy sie w naszej pracy oswiatowej wsrod doroslych,
Wspomne tylko 0 dwu, poniewaz beda one przedmiotem dy­
skusji w tym tygodniu.

Pierwsza z nich - to nieufnosc, ktora wywoluje daze­
nie do szerzenia oswiaty [ako celu samego wsobie. Wszy­
scy prawdopodobnie odczuwamy silna pokuse, aby, naucza­
[ac, zwracac uwage nietyle na rozwijanie osobowosci, iIe na
rozbudzenie zainteresowari w tym kierunku, w kt6rym je sa­
rni posiadamy. Powoli zaczynamy orjentowac sie, ze pogla­
dy, narzucane umyslorn niedojrzalym lub niedostatecznie
przygotowanym, nie rnaja wartosci ani moralnej ani intelek­
tualnej. Musimy zatem orac role, zanirn posiejemy ziarno.

Nieustannie jednak jestesmy posadzani 0 jakies ukryte mo-
. tywy, bo bezinteresowna milosc wiedzy nie jest jeszcze u

nas uwazana zacos normalnego.
Druga trudnoscia lest wyszukanie wlasciwych ludzi na

kierownikow .kurs6w ksztalcenia doroslych. Nie brak do­
brej woIi ze strony paiistwowych wladz oswiatowych i uni­
wersytet6w, z prawdziwa gorliwoscia staraja sieone zaspa­
kajac nasze postulaty, dotyczace czy to akcji odczytowej, czy
organizowania klas dla doroslych ; w miare jednak wzrostu
nCj.szego ruchucoraz trudniej bedzie 0 nauczycieii, posiada­
[acych specjalne, niezbedrie dla naszej pracy, kwalifikacje,
Nauczyciel klasy doroslych nie staje bowiem przed grupa
uleglych uczni6w, gotowych przyjac od niego wszystko, co
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im da, ale przed sluchaczarni uspcsobtonymt bardzo krytycz­
nile, choc przyjaznie.

ME;zezyini i kobiety, kt6rzy swoje kr6tkie ehwile wy­
tchnienia po pracy zawodowej poswiE;caj,! pracy nad wla­
snern udoskonaleniem, nie beda mieli wzgledow dla nauczy­
ciela, ktory zarniast ziarna pr6buje dac im plewy. Nieskori­
ezona cierpliwosc, glebokle wnikniecie w nature Iudzka
i zbawezy humor sa niezbednerni kwalifikacjami na nauczy­
ciela klasy tutorjalnej. W miare rozwoju ruch nasz bedzie
sam sobie prawdopodobnie ksztalcil nauczycieli i w ten spo­
sob, miejmy nadzieje, otworzy siE; nowa droga zaszezytnego
stanowiska dla ludzi, ktorzyby sie te] pracy chcieli po­
swiecic.

Przejdzrny teraz do metod. W ruchu oswiatowym jest
miejsce i na odczyty. One rozbudzaja zainteresowanja
i uswiadarniaja potrzeby wyksztalcenla. Ale przekonalismy
sie, ze ksztalcenie doroslych wymaga czegos bardziej inten­
sywnego, wymaga wspolpracy. W klasie tutorjalnej znaj­
duje sluchacz sposobnosc wypowledzenia swych sadow i do­
swiadczeri wyostrza zdolnosc myslenia w swobodnej dysku­
sji, Bezw,!tpienia zachodzi wtedy bardzo powazne niebez­
pieczeristwo, ze klasa taka moze sie przerodzic w rodzaj ko­
la dyskusyjnego, gdzie przyehodzi sie na spory, nie na nau­
ke. Pewnem zapobiezeniem niebezpieczenstwa jest zache­
canie do pisania referat6w. Napisac to, co sie wie, jest naj­
lepsza droga do ,odkrycia,ie sie wie bardzqniewiele _
izdaje mi siE;,ze wiekszosc sluchaczv klas tutorjalnych przy­
zna chetnie, ze praca nad referatami byla najtrudniejszq i' za­
razem najcenniejsza czescia ich nauki. Z drugiej strony je­

stem stanowcliO przedwny wszelkim pr6bom nalozeni'a na
ksztakenie doroslych calej maszynerji egzamin6w, ktora ltla
tak szkodHwy wplyw na wyksztakenie srednie. Egzaminy
mog'! napewnych stopniaeh wyehowania bye zlem nieunik­
nionem -:- ze s'! zlem ni'e 'ulegakwestji - ales,!dz~,ze
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ksztalcenie doroslych moze i bedzie sobie roscic pretensje
do uniezalezuiania sie od ich tamujacego wplywu.

Bardzo pozyteczna placowka oswiaty doroslych sl1
Kursy Wakacyjne, kt6re daja sposobnosc do jeszcze bardziej
wytezonej pracy. Nieraz nawet jeden lub dwa tygodnie, po­
swiecone wspolnej wytezonej nauee, staja sie trwalem wzbo­
gaeeniem naszych pogladow. Przytem Kursy Wakacyjne da­
j,! sposobnosc ustrzezenia oswiaty doroslych od jednego z
najwiekszych niebezpieczeiistw, Jakie jej groz,! - niebezpie­
ezeiistwa klasowosci, Bylo rzecza naturalna, ze zakladajac
Robotnicze Stowarzyszenie Oswiatowe zwrocilismy sie w

pierwszym rzedzie do tyeh, kt6rzy dotad mieli najmniej spo­
sobnosci do pracy nad soba i do korzystania z wiedzy. Ale
Robotnicze Stowarzyszenie Oswiatowe nigdy nie bylo - i daj
Boze nigdy nie bedzie - organizacja klasowa. Od poczat­
ku przyjmowalisrny ochotnie wszystkich, ktorzy Sii~ do nas
zglaszalt, ~ pod jednyrn warunkiern: ie przyszli w duchu
braterskiego kolezeristwa, a nie patronowania. Nikomu kto
nalezy do Robotniczego Stowarzyszenia Oswiatowego nie
wolno sie wywyzszae.

Byloby wielkim bledem wyobrazac sobie, ze zastoj umy­
slowy grozi u nas jedynie rzemleslnikorn i robotnikom. Na
kazdym stopniu naszego zycia spolecznego znajda sie rnez­
ezyini i kobiety, kt6rzy po wyjsciu ze szkoly nie staraja sie
o dalsze wyksztalcenie. Nie widze zadnego powodu, dla kt6­
rego nie mogloby bye klasy tutorjalnej dla bankier6w, kt6­
rzy, dajrpy na to, studjowaliby filozofje pfatonsk,!,' alba
takiej samej klasy tutorjalnej dla makler6w gieldowych dla
studjum historji tutopy. Z ChWLI'!, gdy si~ ustaIilo zaisadE;,
ze dla zdrowia Hzycznego konieezne jest ewiczehie dala i ze
ewiczenie to osi,!ga najlepsze rezuItaty, jezeli siE; je wykony­
wa w zespole, to tE; zasad~ r6wni,ez dobrze rriozna zastoso­
wae doumyslu. Jezeli gramy ze sob,! w rozmaite gry, dla­
czego' nie mielibysmy siE;razertl uczye?
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Oczywiscie, nie chce przez to powiedziec, -ze klasa tu-­

torjalna jest jedyna albo nawet bezwzglednie najlepsza me­
toda ksztalcenia doroslych. Nieskoriczona roznorodnosc
charakter6w i okolicznosci zycia Iudzkiego pozwala na wielka
rozmaitosc metod wychowawczych. Prasa, kino i radjo s'!
bardzo cenna pornoca, _0 ile tylko uda nam sie wciagnac je
w nasza prace, dotad okazywaly one wszelka po temu ocho­
tEi i gotowosc, Nasze bibljoteki publiczne w Anglji w wielu
w~padkach spelniaja bardzo cenne zadanie, zachecajac i kie­
rujac lektura swoich czytelnik6w. Widzimy wiec, ze nie do
podazy, ale przedewszystkiem do popytu musimy nawolywac,
Tyle si'Ei m6wi teraz 0 Rzeczypospolitej Wsp6ldzielczej. I oto
my chc.emy zbudowac Rzeczpospolita Wspoldzielcza, oparta
na t.aklm wzbogaceniu zycia Iudzkiego, ktore wynika ze
wspolnych zainteresowari i ze wsp6lnego dazenia do wiedzy.

Przechodze wreszcie do celow i zalozeri naszej pracy.

Znajda sie niezawodnie ludzie, kt6rzy powiedza, zecel wy­
c~owani'a nie powinien nas obchodzic, ale ze sarno wychowa­
me powinniSmy traktowac jako cel sam w sobie i tern si~

zadowolic, W tym pogladzie kryje sie niezaprzeczenie duzo

prawdy. A jednak musimy zastanowic sie nad ostatecznemf
celami, chyba, ze zadowolimy sie tylko ernpirycznym stosun­

kiem do zycia. Ale jezel! potrafimy si'Ei porozumlecco do
ostatecznego celu wychowania, to temsamem postawimy

przed soba wspolny ideal, dzieki kt6remu oswiata stanie sie
w zyciu ludzkiem wielka jednoczaca sila.

W pierwszej fazie krystalizowania sie idei oswiaty do­
roslych nacisk byl kladziony na samouctwo. Niekiedy mo­

tyw ten ujrnowano glownle z punktu widzenia rnozliwosci
wzniesienia sie w drabinie spolecznej - dowodem "Aiton
Locke" Kingsley'a-i wiele 6wczesnych wysilkow nad oswia­
ta doroslych zostalo skazonych przez to falszywe uj~cie spra­
wy. Natomiast samouctwo w znaczeniu urzeczywistnienia
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samego siebie jest i bye zawsze musi istotnym celem wy­
chowania.

W,ostatnich czasach byla tendencja patrzenia na oswia­
tEi ze spolecznego punktu wid zenia i zespalania jej z akcja w

dziedzinie spraw ekonomiczno - spolecznych.
Chcialbym odczytac tu pare zdari z rozprawki, ktora

napisalern przed dziesieciu laty do zbiorowej ksiazki 0 oswia­
cie doroslych; polecam paristwu te ksiazke, poniewaz s'! W'
niej artykuly daleko lepsze ni'z moj, Oto CO< tam napisalem:

Podstawa demokracji jako systemu politycznego.
jest przekonanie, ze kazdy dorosly obywatel mUST
sluzyc zbiorowosci mysla i doswiadczeniern. Mozliwe:
jest to tylko wtedy, gdy ogo! wyborc6w oprze swoj sto­
sunek do paristwa na rzetelnej ocenie i glebokiem zro­
zumieniu obowiazkow spolecznych. [uz sarna odpo­
wiedzialnosc polityczna posiada wysokie ksztalcace
wartosci, a rozszerzenie prawa glosowania na szerokie­
masy bylo niezawodnie jednym z najsilniejszych bodz­
c6w, kt6re wywolaly potrzebe oswiaty doroslych. Jed­
nem z najbardziej dodatnich TySOW tego ruchu oswiato­
wego jest to, ze kladzie on, ogolnie biorac, nacisk ra­
czej na sluzbe spoleczna, niz na postep jednostki,

Dop6ki wzrastajaca sila paristwa we wszystkich
dziedzinach zycia nie zostanie zrownowazona wzrasta­
jacern uswiadomieniern najszerszego ogolu obywateli,
z dernokracja rnoze sie stac to, co Carlyle nazwal
"przekresleniem samego siebie". -
Mamy wiec oto dwa cele: ideal osobistej ekspresji i ide­

al sluzby spolecznej, Prague zaznaczyc, ze oba te poglady­
s'! sluszne, ale zaden nie zawiera calej prawdy. Trzeba
je -dopiero w rnysl heglowskiej syntezy zharrnonizowac w
doskonala jednosc. I wydaje mi sie, ze synteza taka znajdu­
je si~ w twierdzeniu, ktore juz kilkakrotni,e wypowiedzialem
- wzbogacenie osobowosci. Czy mogEi ryzykowae nawet po-
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w1.arzanie tego, co paiistwu jest dobrze inane, zatrzyrnac sie
nieco nad tq kwestja?

Zaczne od tezy, ie czlowiek rodzi sie jako indywiduum
w tym ce!u, aby za laska Boga stac sie doskonaloscia. srod­
kiern do osiagniecia tego stanu jest wychowanie. Podsta­
wa zas i warunkiem rozwoju osobowosci sa dwa elernenty:
wolnosc [ednostki i poczucie wspolnoty spoleczne]. W isto­
cie swojej Sq one nierozlaczne: pojecie prawdziwej wsp6lno­
ty spoleczne] nie moie istniec bez pojecia wolnosci jednostki
i odwrotnie, nie moie bye prawdziwej wolnosci bez poczucia
wspolnoty spolecznej, Dlatego tei musimy zaprotestowac
przeciwko kaidemu idealowi wychowawczernu, kt6ry odsu­
wa jednostke od tego porzadku spolecznego, w Jakim ona
jedynie iye i rozwijac sie moze - poniewaz takie odsuniecie
jest zab6jcze dla poczucia wspclnoty spolecznej; i podobnie
rnusimy zaprotestowac przeciwko kaidemu idealowi wycho­
wawczemu, kt6ry dazy do zupelnego podporzadkowania jed­
nostki systemowi spolecznemu, poniewaz takie podporzad­
kowanie jest zabojcze dla jej wolnosci,

Przeksztalcanie sie indywiduurn vi osobowosc jest wy­
nikietn trzech czynnik6w: doswiadczenia zyciowego, zdoby­
tej wiedzy i dazeri, osobowosc rozwija sie przez to, co czyni,
czego sie uczy i czego pragnie. Kaidy prawdziwy ideal wy­
chowawczy rrtusi uwzglednic wszystkie te trzy czynniki, bo­
wiem praca, ktora czlowiek dokonywa i uczucia, kt6rych do­
znaje, sa tak sarno istotne przy ksztaltowaniu jego osobowo­
sci, jak wiedza, ktora zdobywa. Zatem oswiata doroslych
musi postawic sobie jako celinterpretowanie Iaktow znanych
Z doswiadczenia, pomnaianie wiedzy i ksztalcenieuczuci'a.
W ten spos6b jedynie moie ana zapewnic tlf rownowage W

zyciu osobistem, kt6ra stanowi 0 wolnosci ,czlowieka. Czlo­
wiekiem prawdziwie wyksztakonym jest ten, ktd potrafi
.pra'cowae wydatnie, mysli scisle, czuje wlasciwie. Bylbyni
w niezgodzie z mojem' najgllfhszem przekonaniem, gdybym
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nie powiedzial otwarcie, ie wedlug mojej opinji iadne wy­
chowanie tych rezu'ltat6w nie osiagnie, jeieli nie jest reli­
gijnem w najistotniejszem znaczeniu tego slowa to· znaczy,
jeieli nie opiera sie na niezawodnem przeswiadczeniu co do
ostatecznego. sensu i. celu zycia lwlzkiego.

Sadze, ie moiemy sobie wyobrazic, ie zycie ludzkie
przechodzi pq;ez trzy stadja. Pierwsze - to stadjum za.,.
leznosci, w kt6rem jednostka musi wiele w siebie wchlonac,
a malo rnoze dac. Z tego przechodzi zwykle w stadjum nie­
zaleznosci, w kt6rem jest zwykle bardziej sklonna dawac nii
przyjmowac. Jest to zarazem stadjurn sarnookreslenia nie­
pokoju, co jest zwiazane z okresem mlodosci; trzecie sta­
djum-to stadjum wzajemnej zaleznosci, ktora jest cecha
charakterystyczna osobowosci, Osobowosc, kt6ra osiagnela
zupelny rozwoj, staje sie swiadomern osrodkiern zycia, orga­
nicznie zespolonem z cala rzeczywistoscia wszechswiata .,.­
i dlatego powiadarny z Lotzem, ie tylko B6g jest pelna oso­
bowoscia,

A zatem chce wypowiedziec poglad, ie celem wycho­
wania jest wykazac i czuwac nad tq wspolzaleznoscia," do­
pom6c naszemu "ja" w uniknieciu osamotnienia i zwiazaniu
sie swiadomie z ogromem wartosci, nieoderwanych i nie­
dosieglych, a ucielesnionych w istotach i rzeczach, z wszech­
swiatern, w kt6rym czlowiek moie zar6wno dawac i otrzy-:
mywac. Owo tak czesto powtarzane twierdzenie 0 wazno­
sci przystosowania sie jednostki do srodowiska, nie odpowia­
da naszernu pojmowaniu celu, chyba, ie przez to przysto­
sowanie rozumierny zar6wno dzialalnosc kierowniczo-aktyw­
na jak ibierna gotowosc do przyjmowania.

Z tego punktu widzenia nie gra wielkiej roli wyb6r
przez dany zesp61 doroslych przedmiotu studj6w. Powie.,.
dzialbym nawet, ze wielu ludziom sprawia wilfksze zadowo­
lenie stud}owanie przedmiotu, kt6ry nie Iqczy silf bezposred­
nio z i'ch pracq zawodowq. Przez to bowi'em utrzymujemy
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rownowage w naszem zyciu intelektualnern 1 cwrczymy W

.sobie te zdolnosci, ktorych nie mozerny ujawnic w naszej CO­

dziennej pracy. Obojetnern jest, przez Jakie wrota wkracza­
my do krolestwa wiedzy. Historja, kt6ra rnowi 0 kolejach
ludzkich w dziedzinie czynu, literatura, kt6ra 0 nich mowi
w dziedzinie rnysli, przyroda, kt6ra stwierdza zwyciestwa
czlowieka nad swiatem materjalnym, sztuka, ktora wyraza
dazenia czlowieka do rzeczy duchowych - wszystkie one
sa sciezkarni, wiodacemi do jednego punktu srodkowego.

,,0 jakze swiat jest stworzony dla kazdego z nas" -'
powiada Browning. Tak, ale jest on stworzony dla kazdego
z nas poto, abysrny z indywiduow przeksztalcali sie w osobo­
wosci, jedynem prawem czlowieka jest bye soba, a prawo to
'W zyciu nowoczesnemw rozrnaity sposob ustawicznie jest
atakowane. Lecz czlowiek staje sie soba nie przez izolowa­
-nie sie, ale przez smiale i nieustanne dazenie do sarnowypo­
wiedzenia, coosiaga sie tylko przez intelektualny i duchowy
wysilek.

Chcialbym na zakonczenie powiedziec cos 0 pracy na­
.szej z miedzynarodowego punktu widzenia, Zabieganie 0 do­
'bra materjalne prowadzi nieuchronnie do wsp61zawodnictwa
miedzy ludzrni i narodami, to zas wiedzie do walki. Zasoby
-dobr materjalnych S'l bowiem ograniczone i to, co jeden
-czlowiek czy narod zyskuje, jest,albo przynajmniej wydaje
.sie, ze jest, strata dla innych. Ale w stosunku do spraw du­
cha i umyslu obowiazuje inne prawo-i-osiaga sie je nie przez

wspolzawodnictwo,a droga wspoldzialania. Zaden narod
nie nalozyl jeszcze cla na wiedze, a nar6d, kt6ry usiluje
zamknac granice dla nowych idei, bierze na siebie niewy­
konalne zadanie. Dlatego w szerzeniuoswiaty doroslych wi­
-dze jedno z najlepszych zabezpieczeii dobrej woli w stosun­
kach miedzynarodowych. swiat uczacy sie bylby swiatern
pokoju, [uz teraz dzieki wymianie student6w szerzy sie no­
wy duch zrozumienia miedzy naradami i w miare, jak oswiata
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-doroslych wzrasta, wzrasta rnozliwosc stworzenia intelektual­
nej Ligi Narod6w. Ale nie 0 tern mam teraz mowic, Udzial we

wsp6lnych zainteresowaniach moze sie stac droga do bra­
terstwa, kt6re jest zarazern droga do wolnosci, Jeden waru­
nek jednak musi bye zachowany. Musimy strzedz oswiate do­
roslyeh przed wykorzystywaniem jej na rzeez jakiehkolwiek
pogladow polityeznych, ekonomicznych, lub dodam jeszeze,
religijnyeh. Ten problem wydaje mi si~ najtrudniejszy ze
wszystkich problernow, kt6re w chwili obecnej przed nami
stoja. To, eo, nasi polityey za czas6w Tudor6w nazywali
"nastrajaniem na swoja nute" jest pokusa, kt6rej nie umieja
sie oprzec ani partje ani rzady,

[akierniz srodkami mozemy sie bronic przed tern niebez.,
pieczeristwern? Odpowiadam szczerze: nie wiem. Moze jedy­
ne zabezpieczenie lezy w stale zwiekszajacych sie zastepach
studjujacych, kt6rzy rozumieja, ze oswiata wtedy dopiero
osiaga sw6j pelny eel, kiedy nie jest krepowana zadnemi
wzgledami, Istota takiej swobody jest szczerosc dyskusyj.
Zaden nauczyciel nie moze bye bezatronnyrn, ani nie powi­
nien bye bezstronnyrn w sensie braku wlasnych przekonari,
ale tez zaden nauczyciel godny tego imienia nie bedzie narzu­
cal innym swoich przekonari i nazywal tego uczeniern. On
wie, ze obowiazkiem jego jest kierowac wspolna praca w po­
szukiwaniu prawdy i ze z punktu widzenia eharakteru osobi­

stego, poglady znacza mniej, niz spos6b, w jaki 'si~ do nich
doszlo. Zawsze bedzie w zyciu ludzkiem miejsce na to, eo
Tennyson nazywa "fechtunkiem umyslu z umyslern", ale czlo-.
wiekiern wyksztalconym jest ten, kto sie nauczyl szanowac
poglady innych, nawet gdy sie z niemi nie zgadza, poniewaz
wie, ze poza prawda, ktora on odnalazl,

"Blyszczy ten swiat nieprzebiezony, kt6rego granica
"Roztapia sie przed nami, gdy sie zblizyc cheemy".
Radosc z wyksztalcenia lezy nie w wiedzy, ktora ono

nam daje, ale moze bardziej jeszcze w perspektywaeh nowe]
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wiedzy, ktore przed nami otwiera; ten nieodkryty jeszcze kraj
wzywa nas do nowych wysilkow i nowych zdobyczy. Osobo­
wosc rozwija sie, siegajac dalej poprzez to, co juz zdobyla
do tego, co zostaje jeszcze do zdobycia i wlasnie w tern
wspolnern poszukiwaniu rodzi sili ow duch braterstwa, ktory
przeksztalca indywiduum W osobowosc, W czasie tej konfe­
rencji bedziecie paristwo dyskutowali szczegolowo 0' meto­
dach i organizacji naszej pracy. A przeto dobrze, ie na sa­
mym poczatku przypomnielismy sobie, jak wielka jest i jak
istotna dla prawdziwego szczescia ludzkosci sprawa, ktorej
spelnienie postawilismy sobie za zadanie.

Dr. R. SANDLER
Zalozyciel Robofniczeqo
Sicwarzy5zenia - Szweeja

OsWIATA DOROSLYCH A ROBOTNIK
PRZEMYSLO\VY

Mam rnowic 0 ksztalceniu doroslych robotnikow prze­
rnyslowych.

jak rozumiec zagadnienie, ktore bede mial zaszczyt
przedstawic? Nie rnysle tu 0 przygotowaniu robotnikow do

. jego pracy zawodowej. A zatem nie jest to ten rodzaj nau­
ki, kt6rego celem jest przeksztalcenie czlowleka w wydatne
narzedzie produkcji, alba umoiliwienie mu wlasciwej drogi
zarobkowania, rowniez nie mam tu na rnysli ksztalcenia dzie­
ci robotnikow w zwyktych ramach szkolnych. Zadaniem tej
pracy wychowawczej jest danie minimum ustalonych wia­
dornosci, potrzebnych dla wspolzycia w demokratycznem
spoleczeristwie. W mojern rozumieniu chodzi tu 0 zagadnie­
nie ksztalcenia robotnika w zwiazku ze stanowiskiem spo­
Iecznern, ktore on, [ako robotnik, zajaf. Jest to wiec, w od­
niesieniu do klasy robotniczej to, co my, w Szwecji nazy­
warny s w 0 bod n q i d 0 b row 0 1 n q p r a c '!
o s w i a t 0 wa, a co wy zwiecie oswiata doroslych.

Pierwszern pytaniern w tern zagadnieniu bedzie: dla­
czego i jakie istnieja powody, aby oswiate dla robotnikow
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odlaczac, jako odrebny rodzaj pracy wychowawczej, od
oswiaty reszty spoteczenstwa? Odpowiedz wymaga zana­
lizowania stanowiska klas robotniczych w nowoczesnem
uprzernyslowionem spoleczenstwie: ta analiza przytem musi
uwzglednic tylko te charakterystyczne momenty, kt6re uwy­
puklaja kwestje ksztalcenla robotnik6w.

Dzisiejszy robotnik przernyslowy w typie swym jest
mieszczuchem, nie wiesniakiem. Stosunek jego do przyro­
dy jest inny, niz stosunek ludzi mieszkajacych na wsi, pOa
mimo, ze on sam czesto ze wsi pochodzi: faktem jest, ze
jego kontakt z przyroda oslabl, Robotnik rolny zyje na lonie
przyrody i z przyroda. Nawet [egozycie spoleczne jest ze­
spolone z rytmem przyrody. Robotnik przernyslowy zas zy­
[e na koszt przyrody i przez jej opanowanie. Dla niego
przyroda jest skladern surowcow, zrodlern odziedziczonych
sil, kawalem gruntu, podczas gdy on sam nie jest juz je]

skladowa czescia.
Opanowanie si! przyrody zaszlo daleko, za postep je­

dnak trzeba placic cierpieniem. Czlowiek ze srodowisk
uprzemyslowionych stracil bezposredni i zazyly stosunek
z przyroda; zna j'l tylko dzieki sztuce i naukom przyrodni­
czym.Wejrzenie jego w zycie przyrody mozna porownac
do wycieczek w obce kraje. swiatlo jego zycia pochodzi
z innych zrodel, W epoce sztucznych swiatel ulicznych,
gwiazdy na firmamencie nie sa [uz bezposrednio przemawia­
j'lcq don rzeczywistoscia, a staly sieraczej tylko dekoracja.
[ezeli maja one bye czerns wiecej dla czlowieka miasta, mu­
si on studjowac astronornje i t'l droga uswiadornic sobie
ich wlasciwe znaczenie. A zatem wspolzycie robotnika z na­
tura staje sie coraz mniej hezposrednie, przytem nauki przy­
rodnicze graj'l tu tylko uboczna role.. Oczywiscie S'l tenden­
cje, usilujace wprowadzicczynniki zblizenia doprzyrody, wy­
razern ich sport i zycie 'obozowe. Tak oto przez po dbo' j
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p r z y rod y nowy typ robotnika s pot €; z n i a I, lecz
zatraciwszy z nia zazylosc, z u b 0 z Ylsi €;.

Przy podejmowaniu: pracy oswiatowe] ten czynnik mu­
si cdegrac duza role. Znajornosc przyrody staje sie wy"""
bitnie teoretyczna wowczas, kiedy usiluje sie naprawic to, co
si€; utracilo przez postep techniczny i ekonomiczny, a nie rna
sie oparcia 0 bezposrednie przezycia.

Zkolei spojrzrnyna ten nowy typ robotnika z innego
punktu widzenia: od strony stosunku czlowieka do czlowieka
i jednego pokolenia do drugiego. Tutaj ujawnia sle brak
blizszychstosunkow, a na skutek tego - bra k t r a­
d y c j i.

Jednostka, ktora zyje w nieprzerwanej lacznosci gene­
racy], uwaza sie instynktownie za ogniwo w lancuchu rnie­
dzy przeszloscia a przyszloscia, Rolnik posiada dziedziczny
kawatek -gruntu, rzemieslnik w dawnych czasach mial tra­
dycje cechowa, a c6z natomiast rna dzisiejszy robotnik prze­
myslowy? W krajach, gdzie przemysl nie jest dziedzina
nowa, w granicach niektorych, specjalnych zawodow po­
wstala i przyjela sie tradycja przemyslowa, Mog€; wierzyc,
ze sie ona rozwinela w Anglji u gornikow w kopalniach
wegla. Wiem, ze rozwinela sie w Szwecji u robotnikow
w przernysle zelaznyrn, Lecz w szerokiej skali uprzemy­
slowienie objelo dopiero pierwsza lub druga generacje ro­
botnikow,

Osrodki przernyslowe przyciagnely olbrzymie masy lu­
dzi, wyrywajac ich z dawnych warunkow, W kr6tkim jednak
czasie okazalo si€;,ze industrjalizm zniszczyl dawne tradycje
zycia, Dawna spolecznosc wiek6w srednich byla uwazana
za cos tak trwalego jak jej otoczenie. Przeksztalcenie si€;
tej spolecznosci stworzylo nowy typ istoty ludzklej, ktora
z natury rzeczy musiala takze przeksztalcic swoja dzialal­
nose. Atmosfera tej dzialalnosci jest postep przez rewolucje
albo przez ewolucje, Spoleczeristwo, kt6re nie ulega ciagtym
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zrnianom, staje sie jakby zapomniana, na uboczu pozosta­
wiona Atlantyda.

Ten brak tradyc]i jest [edna z trudnosci, z kt6remi mu­
si sle zrnierzyc praca oswiatowa, prowadzona wsrod robotni.,-·

k6w przemyslowych.
Nawiazanie ich stosunku historycznego do minlonych:

okres6w postepu cywilizacji musi bye czesciowo uzyskane
przy pomocy srodkow intelektualnych. [ednak nietylko na:
czynniki destruktywne nalezy zwrocic uwage. Tw6rcze sBy:
intelektualne czynne Sq w duchu zbiorowosci, kt6rycharak-­
teryzuje robotnika przemyslowego. W nim samym gleboko­
tkwi poczucie zwiazku klasowego. W krajach demokratycz­
nych robotnik poszedl dalej - jest obywatelem: spoleczeri­
stwo obecne, przeciwko kt6remu walczy, w znacznej mierze­
jest jego wlasnern. Wain em jest dojrzec te faze rozwoju.

Polozenie robotnika w obecnemspoleczenstwie jui sie­
nie zgadza z pojeciern proletarjatu, co jednak dawniej odpo­
wiadalo rzeczywistosci, Pragnienie posiadania wlasnosci
tkwi w nim nadal niezachwianie. Ub6stwo kulturalne jeszcze·
istnieje, ale nie jest [uz czerns nie do usuniecia. Natomiast.
jego stanowisko polityczne w krajach demokratycznych zmie-­
nilo sie radykalnie. Wywarlo to rowniez wplyw na ustosun-­
kowanie sie robotnika do pracy oswiatowej.

Ze klasa robotnicza odnosi sie bardzo krytycznie do­
warunk6w spolecznych w burzuazyjnern spoleczeristwie -­
jest prawda og61nie znana. [ednakze, mojern zdaniem, wy-­
ciagamy wnioskizbyt pospiesznie i za daleko idace, [ezeli'
przypuszczamy, ze na skutek tego robotnicy nie pragna po-­
znac kultury srodowiska burzuazyjnego, Pornysl, ze obecna.
klasa robotnicza rna bye tworca nowej kultury, zupelnie roz­
nej od kultury burzuazyjnej, jest tylko wytworem inteligel1-c

t6w, ktorzy nie znajac klasy robotniczej, sadza 0 jej istocie:
wedlug swych wyobrazeri. Lecz nie zgadza sie to z rzeczy-­
wistem dazeniern klasy pracujacej, kt6ra przedewszystkierm
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-stara si~ 0 zdobycie juz istniejacej kultury. Inteligenci owi

:z pewnoscia bardziej niz robotnicy Sq z niej dzisiaj niezado­
woIeni. Nie wierze, zeby oswiatowy ruch robotniczy u pod­

staw swych rnial odwage zdobyc si~ na smialy, historyczny

'krok tworzenia czegos calkowicie nowego. A takze nie wie­

rze, zeby to bylo zgodne z zyczeniami klasy pracujacej, mimo

jej wrogiego stanowiska wobec istniejacych stosunk6w go­
_.spodarczych i spolecznych.

Waznern zkolei jest zdac sobie sprawe, co sklada si~

na sf e r ~ z a i n t ere sow a n klasy robotniczej?

jedno wydaje si~ oczywiste. Zycie robotnika w orga­

nizacji i w spolecznosci obywatelskiej daje mu bogaty, choc
mieszeroki kompleks doswiadczenia spolecznego, W ten

.sposob dIa ksztalcenia spolecznego znalazl sie konkretny

punkt wyjscia - zamiast nauk humanistycznych, czy przy­

rodniczych, znalazly si~ kwestje, kt6re robotnik sam badal,
'kt6re poznal z wlasnego doswiadczenia i nad kt6remi sle za­
-stanawial,

Mlodzi inteligenci Sq bardzo czesto pod wieloma wzgl~­

-dami mnie] przygotowani, niz mlodzi robotnicy. W dziedzi­
mie zjawisk ekonomicznych przynajmniej mialem sposobnosc
poczynic obserwacje, ze inteligent jest mniej zdecydowany,
.bezradny, sklonny do pustych abstrakcyj. Mlody robotnik
rna bogaty swiat wyobrazni, nierozwiniety wprawdzie, ale
.pochodzacy z zycia, nie z ksiazek,

Z doswiadczeri oswiatowego ruchu robotniczego
w Szwecji wynika, ze najwiekszern zainteresowaniem klasy
robotniczej ciesza sie kwestje soc j a I n e, e k 0 n 0­

.m i c z n e i pol i t Y c z n e, od kt6rych zalezy obecne

.i przyszle stanowisko robotnika w spoleczeristwie, a dopiero
na drugiem miejscu znajdzie sie koniecznosc rozszerzenia nie­
-dostatecznych wiadornosci, wyniesionych ze szkoly elemen­
.tamej.

69



Dr. R. Sandler

Oczywiscie, zainteresowania robotnikow nie ogranicza­
jq si~ do tego tyIko zakresu. Studjum literatury, ktora trak­
tuje 0 og6lno - ludzkich probIemach, gra rowniez wielka ro­
l~ w akcji oswiatowe]. Zainteresowanie filozofjq i psycho­
logja wzrasta znacznie, natomiast zainteresowanie przyroda
jest uderzajaco male. Zdaje sie, ze mlodych robotnik6w po­
ciaga przedewszystkiem studjowanie tych kwestyj, kt6re zna­
j'! ze swych wlasnych przezyc intelektualnych,· 'i rnnie] stu':"
djowanie tego, co jest im potrzehne. Moze bye, ze dziala
tu .instynkt w mysl kIasycznego hasla: .Pozna] sarnego
siebie",
. . Przejde nastepnie do kilku spraw, zwiazanych z za­
gadnieniemksztakenia robotnikow. . Omawlajac ogolny eel
ksztalcenla robotnik6w,· [uz powyzej wyrazHem m6j seep­
tyczny sad 0 pomysle kulturalnego przetworzenia, 0 stwo­
rzeniuj.nowego nieba i nowej ziemi". Utrzyrnuje, ze celem
ksztalcenia robotnik6w jest uczynic z nich dobrych obywa­
teli w zyjacern, kulturalnem spoleczeristwie,

Musi ich zatem obchodzic dziedzictwo kulturalne, bo
przez zdobycie kultury otworzy sie przed nimi mozliwosc
wejscia w spoleczeristwo, jako wspcldziedzfcow i wziecia
udzialu w jego dalszym rozwoju.

Tego nie mozna dokonac, jezeli sievtylko przyjmuje
prace od innych, a nie daje ze swej strony iadnej pracy ezy
osobistego doswiadczenia.

Kultura jest zywym wysHkiern. Ludzkoscw swym roz­
woju przypomina nam Nil, plynacy gladko po swych wlas­
nych nawarstwieniach, plodnych dopoty, dopokije uiyiniajq:
jego zyciodajne wody. Lecz niechoiywczy prad ustanie,
a kraj zyznych lanow zarnieni si~ w pustynie.

Aby ksztalcenie robotnik6w bylo godne swej nazwy,
musi sie zaczac ruch w s rod sam y c h rob 0 t n i­
k 6 w. Kazdy zainteresowany oswiata winien postepowac
w mysl slow szwedzkiego poety Ezajasza Tegnera: "Uczyc
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innych, to znaczy rozwiazac krepujace wiezy, rnowiac: szu­
kajcie sami dIasiebie",

Oswiata, kt6ra sie rozwija wposrod samych robotni;
k6w, rna zawsze specyficzne rysy, nie jest bowiem ·plano_
wana wedlug pewnej doktryny, a w y n i k a z i '! d a Ii
samych robotnik6w, i wskutek tego jest zabarwiona ich za­
interesowaniami. Latwo wiec zrozumiec, ze zagadnienia spo,
leczne biezace] doby, zajmuja wiele miejsca w programach
ksztalcenia robotnik6w i przez dluzszy czas beda mialy de_
c~duj.qce znaczenie dIa pracy oswiatowe]. Najbardziej ujaw­
rna Sl~ to w kolkach sarnoksztalcenia, KOlka te zaspakajaja
p.otrzeb~ samodzielnej pracy umyslowe], poniewaz opieraja
Sl~ --:- przynajmniej w krajach skandynawskich - na abso­
Iutne] swobodzie wyboru kierunku studj6w.

I oto stajerny wohec kwestji decydujace] nietyIko
w zakresie ksztalcenia robotnik6w ale wogole w zakresie
wszeIkiej pracy wychowawcze], mianowicie: czy s w 0 b 0;'­

d a uczniow, czy n adz 6 r nad niemi? Milidzy sWO'­
boda a nadzorem nierna kompromisu. '.

Jeieli palrne pierwszenstwa przyznarny wolnosci, mu­
simy jq przyjqc calkowicie ze wszystkiemi jej konsekwen­
cjami, Studjowanie, oparte na dobrowolnym udziaIe i na
swobodnyrn wyborze kierunku studj6w, musi wynikac z prze­
konani.a: .ie pomimo wszystkich swoich bledcw ] pomylek,
wolnosc Jest lepszym przewodnikiem niz oswiecony despo­
tyzm. Naturalnym i slusznym zastosowaniem te] zasady
w?Inosci jest fakt, ze robotnicy wybieraja sobie za przed­
miot swoich studj6w kwestje spoleczne, odnoszace sie do
ic~ socj~ln.ych warunk6w bytu. Wynika z tego, ze kwestje
najbardziej i y w 0 tn e zostaja wciagniete w zakres
pracy oswiatowe].

Czlowiek, kt6ry mimo to zastrzega sobie t. zw. neu­

tralnosc pracy oswiatowej, jestpoprostu doktrynerem, kt6ry
chce przykroic zycie na miare swej doktryny. Jest on ogro:-
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dnikiem kt6ry chce przycinac zywoploty z roslin, pragnacych
rose na swobodzie. Robotnik, szukajacy oswiaty, nie jest
biala karta (tabula rasa), kt6ra moglaby bye zapisana w mysl
zasad rieutralnego ksztalcenia. Jest on doroslyrn obywatelem
z gtowa pelna mysli i umyslern pelnym zainteresowan, Nie
rna on wcale zamiaru zadowolic sie cudzemi pogladami na

prace oswiatowa - jego pragnieniem jest zaspokoic swoje
wlasne zainteresowania oswiatowe, Do doktryny 0 neutral­
nosci moina zastosowac zlote slowa Ooethego: "Szarct jest
kaida teorja, lecz zielonem zlote drzewo zycia".

Zainteresowanie kwestjami dnia dzisiejszego musi wy­
rastac z samych podstaw iycia. Jeieli si~ je przemoca na­
rzuca robotnikom, to jeszcze raz dochodzimy do doktryner­
stwa, tylko tym razem nie do "neutralnego" a do partyjnego
doktrynerstwa. Z tego co powiedzialern, widac, jak sie za­
patruje na stanowisko, kt6re ksztalcenie robotnik6w chce
uczynic przygotowaniem do walki klasowej, ograniczajac si~

wylacznie do tego, co dla walki tej jest poiytecznem. Na ten
tern at dawniej dyskutowano w Szwecji, dzis 0 dyskusji w tej
sprawie calkowicie zapomniano. Doktryna ta w Stowarzy­
szeniu Oswiatowem Robotnik6w Szwedzkich, poza obrebern
komunist6w, nie rna dzis iadnego znaczenia. lr6dla jej na­
leiy szukac w oswiatowych dazeniach robotnikow, w war­

tosci ich potrzeb, do ktorych dopasow:uje sie odpowiedni
program.

Z chwila kiedy robotnicy biora udzial w organizowaniu
ruchu oswiatowego wedlug ich wlasnego pogladu, nie oka­
zuja oni wcale checi skupienia si~ pod haslern walki kla­
sowej - studjuja poprostu to, co ich zaciekawia. Prawda,
ie w duiym stopniu temat studjow zwiazany jest z sytuacja
robotnika, tern niemniej jest wielka roznica miedzy zywyrn
robotnikiem a literackiem pojmowaniem proletarjatu. Ro­
botnik jest istota Iudzka, Jego zainteresow:ania moga sie­
gac poza zainteresowania klasowe. Program, oparty 0 wal-
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:k~ klasowa, jest profanacja wolnosci, kt6ra musi bye pod­
.stawa wszelkiej pracy wychowaczej. Taki program, [ezeli
go sie nie podtrzymuje przez wojskowy rygor i pilne strze­

zenie, sam zanika. Robotnicy orjentuja sie, ie kultura bur­
zuazyjna rna duze wartosci dla nich, nietylko jako czlonkow

'pewnej klasy spolecznej, ale dla nich samych jako ludzi.
Robotniczy ruch oswiatowy musi ise szerokim torem, [esli
rna odpowiedziec ich wlasnym wymaganiom. A poniewaz

zywa kulture cechuja szerokie zakresy, rozum, ilosc i boga­
-ctwo typow, nie nalezy studj6w ograniczac do specjalnych
-dzlalow, uwazajac, ie tylko one moga przyniesc korzysc.
Przytocze tu powiedzenie, kt6resi~ czesto powtarza
w szwedzkiej pracy wychowawczej: "Dowiadywac si~ jest
.lepiej, niz wiedziec".

Przeciwko doktrynie neutralnosci i doktrynie klaso­
wosci wysunalbyrn zasade cal k 0 wit e j w 0 I nos c i
w wyborze studj6w, zgodnie z osobistemi zainteresowaniami.
Cecha nieskrepowanej pracy oswiatowej jest wiedza, oparta
na szerokich podstawach ; nie zaciesni sie ona i w6wczas,

gdy w robotniczyrn ruchu oswiatowyrn kwestje socjalne wy­
bijq si~ na plan pierwszy. W ten spos6b na postep og6lno­
Iudzki przypadnie duio miejsca, odpowiada to bowiem pra­
gnieniom ducha ludzkiego. Klasa robotnicza - gdy czas
nadejdzie - bedzie chciala wziac udzial w dziedzinie spraw
-ogolno - obywatelskich. Tarnujac potoki, plynace ze ir6del
ihistorycznej i przyrodniczej wiedzy, wystepowaloby sie prze­
ciwko spolecznemu dobru i jego istotnej doniosloscl. Potoki
te nie wyschna, jezeli pozwolimy wypowiedziec si~ swo­
'bodnie spontanicznym pragnieniom oswiaty,

Kazda istota ludzka jest zespolem kontrast6w - inte­
resuje jq nietylko walka 0 powodzenie dnia codziennego.

Prawem kontrastu zjawia sie od czasu do czasu konieczna
potrzeba rozszerzenia swej jazni przez odejscie od spraw
powszednich. Kiedy, lezac przy goscincu, czlonkowie kolek
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studjuja problemy filozoficzne - niema w tern nic absur­

dalnego.
Ksztalcenie robotnik6w nic niestracilo na tern, ze isto­

tq swoja tkwi w zagadnieniach wsp6lczesnego zyciaspo~

lecznego. Zadaniern jego nie moze bye odciaganie robotni­
k6w od spraw, kt6rym sluzq, dla szukania nowyeh bog6w.
W intenejaeh jego nie moze bye rowniez checi przenoszenia
robotnik6w do zarnknietych form szkolnyeh, w6wezas, gdy
pociagaja ieh formy oswiatowe, niesione przez zycie,

Robotniezy rueh oswlatowyzdaje sobie dobrze spra­
we, ze zwiekszajace sie, dzieki oswiacie, zasoby sil m.ogq:
bye zuzyte w walkaeh dnia jutrzejszego. Robotniczy ruch
oswiatowy rekrutuje sie z doroslych, lecz rnlodszych, tych ­
kt6rzy spowaznieli juz urnyslowo, ale zachowali jeszeze mro­
dziericza elastycznosc i pragna zajacczynnapostawe wobee
przejaw6w zycia. Ci powaznie myslacy mlodziericy uwazaja
kolko ezy kurs naukowy jakby za zbrojownie. Pragna wie­
dzy, poniewaz pragna dzialania. Nic wiec dziwnego, ze wie­
ce] chca wiedziec w tyeh dziedzinach, w kt6rychchcieliby
·dzialae.Szukajq [asnosci i ciaglosc! w absorbujacych ieh
problemach. A podejmuja te prace nietylko w Imiebezin­
teresownosci wiedzy, leez z mysla 0 prowadzeniu dzialal­
nosci partyjnej rzeczowo i w oparciu 0 fakty.

Robotniczyruch oswiatowy, jak kazda akcja kulturalna,
wyrasta na gruneie narodowego postepu cywilizacyjnego,
kt6ry, tak jak i sila calego ruchu robotniczego, rnusi sie zrnie­
niac zaleznie od poszczeg6lnyeh przeobrazeri narodu. Przed
paru laty w Brunnswiku, w Szwecji n~ miedzynarodowym
kursie dla robotnik6w, pierwszy m6wea wzial za temat wy:"
jasnienie szezeg6lnyeh ceeh szwedzkiego ruchu robotniezego.
Rozpoczal od opowiadania 0 Engelbrechcie, bohaterze wy­
zwolenia narodowego, kt6ry piecset lat temu zwolal pierw­
szy parlament szwedzki. Musze przyznac, ze to ujecie przed­
miotu bylo sluszne, Ow prelegent byl robotnikiem, kt6ry
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si~ sam wyksztalcil, a nie mial przygotowania uniwersytee­

kiego.
Podstawa robotniczego ruehu oswiatowego jest nar6d,

ale celem - ludzkosc: postep ludzkosci musi bye mysla
przewodnia, a wyzsza forma bytu ludzkiego ostatecznem za­

daniem.
Wprocesie zdobywania wiedzy nie mozna pomijac in­

dywidualnyeh dqzen osobnika. "zadna reforma socjalna ­
powiada Lassalle - niewarta bylaby zaehodu, gdyby po niej
osobowosc robotnika nie ulegla zmianie". Ksztalcenie swej
indywidualnosci musi dojsc do glosu, Wiadomosci nie po­
winny bye uwazane tylko za brori, przy pomoey kt6rej dawny
Adam rnoze lepiej, niz przedtemwyrnierzyc cios. Istotnie,
byloby to bardzo dogodne dla niego, gdyby wiedze m6gI
zrywac jak owoc z drzewa wiadornosci. Ale wyksztalcenie
nie jest gotowym artykulem konsumpcji - w rzeczywistosci
kazdymusi dojsc do niego sam, a w ezasie tej praey dawny
Adam przeksztalca sie, zdobywa szersze poglady i wyzwala
sie z zaleznosci intelektualnej, kt6ra kaze trwozliwernu nie­
wolnikowi myslec tak sarno, jak jego pan.

Wewnetrzne przeksztalcenie, kt6re jest konsekwencja

pracy wyehowawezej, pomaga istocie ludzkiej wzniesc sie

ponad siebie. . Do pewnego stopnia przyczynia sie ono do
pokonania ograniczenia indywidualnosci w czasie i prze­

strzeni. Kultura dziala w ten spos6b, ze rozciaga zycie ludz­
kie zar6wno na przyszlosc jak i przeszlosc. Z chwila kiedy

[ednostka poezuje sie ogniwem w Iaricuchu, Iaczacyrn prz~­

szlosc i przyszlosc, wznosi sie ona ponad warunki, kt6remi

ogranicza jq natura. Rozszerza ona krag widzenia dokola

siebie, przekraczajac waska siere dzialania wiekszosci ludzi.

Spojrzenie wokol swiata, daje [ej szerszy poglad. Kazdy ro­
dzaj studjum, biorac w przenosni, wzbogaca swiat naszych

przezyc, jak podroz w obce kraje. Zapomina sie szezeg6l6w,
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'~kt6re sie widzialo i przezylo, tern niemniej nasz wlasny swiat
rozszerzyl sie.

. Rezultatu praey oswiatowej nie powinno sie oceniac
suma zdobytyeh wiadomosci. Moiemy za szwedzka filo­
:lofkq Ellen Key powtorzyc tl; prawde, ze "wyksztalcenie jest
tern, co pozostalo, gdysrny zapomnieIi, czegosmy sie nau­
czyli".

Ale czyz program ksztalcenia robotnikow, kt6ry wnika
w dziedziny zainteresowari og61no - ludzkich, nie powinien
bye zupelnie wolny od zg6ry nakreslonych ram? Czy jest
10 rnozliwe do wykonania? Obawa ta ujawnia sie zar6wno
w ograniczeniach, stosowanyeh przy ksztalceniu t. zw .
."funkcjonarjuszy", jak r6wniei w pornysle podzialu ksztal­
cenia robotnikow na dwa stopnie - niiszy dla mas, wyi­
.szy - dla przyw6dc6w. Ale dlaczego wlasnie dwa, a nie
sto, albo tyle, ile sie komu podoba? Chce przez to powie­
dziec, ze w ramach pracy oswiatowej mogq sil; znalezc
tv s z Y s t k i e formy, zaspakajajace wszelkie potrzeby
ksztalcenia.

W zasadzie jednak akcja oswiatowa musi sobie wziac
za eel podniesienie w s z y s t k i c h ludzi, Robotnicy
.powinni dornagac sie od swego wlasnego ruchu oswiatowego
nie pewnego zakresu wiedzy szkolnej, ale pomocy przy wpro­
wadzeniu porzadku, [asnosci i ciaglosci w swiat ich wlas­
nyeh doswiadczen. Tak rozumiane sarnoksztalcenie og6lu
.tego wielkiego zbiorowiska ludzkiego jest zadaniem rnozli­
wem do wykonania. I czy przy takiem ujeciusprawy w re­

.zultacie robotnicy nie beda wiedzieli wiecej, niz gdyby sle
im mowilo 0 wszystkiem, co wiedziec powinni i nic ponadto?
.z pewnoscia tak! I czyz zycie byloby do zniesienia, gdyby
:sil; wiedzialo dokladnie, czego sil; potrzebuje i ponadto nic
wiecej?

W mojem przekonaniu to prawdziwie swiadczy 0 kul­
turze czlowieka, co nie nalezy do [ego koni.ecznych potrzeb.
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Og61ne wyksztalcenie jest Iuksusem, majacyrn glebokie uza­
sadnienie w same] naturze ludzkiej. Nawet w prymityw­
nych spoleczeristwach, ludzie przekroczyli daleko granice ko­
niecznyeh potrzeb dnia codziennego. Uwazarn za rzecz na­
turalna, ze praca oswiatowa rnoze dac jednostki z daleko..
wiekszym zakresem wiedzy, niz ta, jaka jest im potrzebna
dla wykonywania ich pracy. Podlug mnie praca oswiato­
wa, [ezeli rna odpowiedziec istocie zycia ludzkiego, nie moze­
bye dostosowywana do okreslonej -normy uzytecznosci.

Robotniezy ruch oswiatowy wykaze, ze podobnie, [ak:
we wszelkich rodzajach ksztalcenia, poszezeg6lne jednostki
bl;dq sil; ksztalcily w rozmaitych kierunkach i osiagna roz­

maite poziomy. Nie trzeba przerazac sie, jeieli wiekszosc
z nas nie potrafi zajsc bardzo daleko. Pewien podr6iny za-·

pytal raz dun skiego rzeibiarza Thorwaldsena, jak dlugo­
trzeba zatrzyrnac sie w Rzymie, ieby poznac miasto? Thor­

waldsen odpowiedzial: "Zyjl; tutaj okolo czterdziestu lat, ale­
znam je jeszcze malo". Napewno mial slusznosc, [a sam

bylern w Rzymie kilka dni zaledwie, a przeciez szczesliwy
jestem, ie go widzialern, bo wiem 0 nim wiecej, niz gdybym

zostal w domu i myslal jak niewiele moge nauczyc sie i zo-·

baczyc.
Wyobraicie sobie, ze made pewna Hose skrzypiec. Sq.

one rozne - jedne rnaja ton lepszy, inne gorszYi lecz jedno
o nich wszystkich rnozna powiedziec: ton ich wzmaenia sie,
poglebia, udoskonala, [ezeli sil; gra na nich czesto i nie gra

Ialszywie.
Istota ludzka jest, jak instrument. Podobnie, jak w hi-

storji ludzkosc jest rownoczesnie autorem i aktorem swego
wlasnego dramatu, tak jednostka jest rownoczesnie skrzyp­

kiem i skrzypcami. Zasadniezym eelem praey oswiatowej

jest dac skrzypkowi poznac sw6j instrument i nauczyc uzy­

wac go lepiej, nii na poczatku,
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Moze ktos zesluchaczy pomysli, ze slowa moje nie­
wiele maja wsp6lnego zksztalceniern robotnik6w. Ha, wte­
-dy odpowiem: nie zapominajmy, ze robotnik jest istota ludz­
k,! i ze celern jego, jako robotnika, jest zaposrednictwern
ruchu klasowego osiagnac bardziej .ludzki byt w spoleczeri­
.stwie dnia jutrzejszego.
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o IDEI I METODZIE OsWIATY DOROSLYCH

Nie wierze w metody. Wierze w idee. Wierze, ze tam,
'gdzie jest sluszna i zywotna idea, znajdzie sie rowniez dro­
'ga - metoda do jej urzeczywistnienia. Tam, gdzie brak jest
idei, tam niema rowniez drogi - na nic sili niezda wszelka
metoda. Ze wzgledu na to, chcac rnowic 0 metodzie, nalezy
przedewszystkiern rnowic 0 idei, kt6rej metoda rna sluzyc.
W przeciwnym razie zakladalibysmy zg6ry, ze idea jest sa­
ma przez sie zrozumiala, ze jest ona og61nie uznawana ipra­
widlowopojmowana. Zdaje mi sie jednak, chocby nazasa.,.·
dzie tego, co bylo m6wione dotad w Cambridge, ze ideolo­
'gja oswiaty doroslych nie jest tak scisle okreslona, aby moe
przystapic odrazu do omawiania metody. Bede wiec mewil
najpierw 0 ide i 0 s w i a t y . d 0 ro sly c h.

Wyksztalconym jest tenczlowiek, kt6rego zalozenia
wewnetrzne pazwalaja mu prowadzic zycie pel net r e­
sc i, to znaczy takie, kt6re w pojeciu jego wlasnern. i w
pojeciu innych jest wartosciowe. Nie jest to definicja, lecz
dogmat. [ako taki nabiera on dopiero znaczenia dzieki temu
:systematowi wartosci, do kt6rego sie nawiazuje, Zadaniem
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mojem jest wiec przedewszystkiem wykazac, jak dalece zy­
cie Iudzkie powinno bye pelnowartosciowe, jak dalece bye
niem moze i 0 jakie wartosci w tym wypadku chodzi. Po­
niewaz nie miejsce tu do przeprowadzania filozoficznych roz-.
wazari, ograniczam sic: do zanalizowania wartosci zyciowych
jednego srodowiska - robotniczego. Moze to bye dla nas
wystarczajace, gdyz w zyciu robotniczem, jakgdyby w ogni­
sku soczewki, zesrodkowuja sic: te wszystkie wspolczesne
nam zagadnienia, ktore prowadza do oswiaty doroslych.

Wielokrotnie wysuwano zadanle, aby praca zawodowa,.

dzieki swej tresci wewnetrzne], dawala Iudziom t w 6 r c z e
z ado w 0 len i e. lqdanie to odzwierciadlalo poglady na

zycie rzemieslnicze w sredniowieczu, takie [akiern je wyma­
rzyl Ruskin. Wymaganie to, [ako zbyt idealistyczne, nalezy

jednak odrzucic, Przecietny czlowiek tylko w krotkich chwi­
lach przezywa tworcze zadowolenie z pracy zawodowej. Dla
wiekszosci ludzi oznacza ona potrzebe i przymus. "W pocie
czola rnusisz spozywac sw6j chleb". Praca powinn a miec
jednak swoj sens nawet wtedy, gdy nie zapewnia takiego za­
dowolenia, [akie wyplywa z tworczego dzialania. Posiada go
w6wczas, gdy staje sic: w I a s n q s p raw 'l danego
czlowieka, czerns, co do niego nalezy, co uznaje on, [ako
czesc swej istoty. Jest to mozliwe jedynie w tym wypadku,
gdy: 1) praca odpowiada jego u z dol n i en i 0 m (wa­
runek subjektywny) j 2) jezeli uznaje jq za potrzebna ze
wzgledu na dobro [akiejs z b i 0 row 0 sci, ktora go do
tej pracy powolala, Sluzy jejchc:tnie, gdyi ze swej strony
okazuje mu ona, ze jest dla niej uiyteczny i ie go ceni.

scisle biorac, kazda praca powinna odpowiadac obu
tym warunkom - byloby to Idealern. Nie naleiy jednak zbyt
wiele wymagac dla czlowieka przecietnego na tym tak bardzo
niedoskonalym swiecie. Praca moze miee wewnc:trznq war­
toS(; nawet w6wczas, gdy odpowiada choe jednemu z tych'
warunkow, mic:dzy ktoremi istnieje pewien rodzaj stosunku
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zamiennego: jeden z nich rnoze wystepowac zarniast drugie-:
gO,mogq sic: one wzajemnie kornpensowac.

W owem przecenianem sredniowieczu, z jego tak szcze­
sliwemi pozornie warunkami pracy, kaidy mlody czlowiek
byfzmuszany do pracy w okreslonyrn zawodzie, przyczem:
malo interesowano sic: tem, czy przy wyborze zawodu zo­
staly uwzglednione jego uzdolnienia. Taki stan rzeczy mogl'
istniec, a poszczeg61ny czlowiek mcgl go znosic ze wzgledu.
na to.. ie przez SWq prace by! przyjmowanydo spolecznosci;
gdzie rnial zapewnione stale i przez wszystkich uznane rniej-:
see, M6g! jej sluzyc ze szczerego serca, poniewaz go cenila
i dawala muoparcie. W jej zyciu zbiorowem m6gI znalezc
naturalne rozszerzenie swego wlasnego osobistego iycia. Im
bardziej jednak owa sredniowieczna spolecznosc ulegala roz­
kladowi, tern wiekszego znaczenia nabieralo ustosunkowanie
pracy zawodowej do. uzdolnieri danej jednostki. Mlody Durer;
[eden z pierwszych, w mysl nowoczesnych pogladow, prze-.
prowadzil walke 0 prawa dla swego talentu ze swym ojcern,
ktory chcial, aby zaja! sic: zlotnictwern. . . .

Dzisiaj miejsce spolecznosci zajela mas a. Masa,
je.st to produkt, ktory powstaje, gdy rozpadasie spolecznosc.,
Posiada ona wlasciwe sobie prawa, regulujace jej warunki
zyciowe. W istocie jest ona bezpostaciowa. Nalezacedo niej
jednostki nie Sq spojone w jedna calosc iadnemi wiezami
duchowemi. Masa nie zada tez niczego ad jednostki, Spolecz­
nose wymaga. od niej ofiary z jej samolubstwa, np. ofiary
z jakichs -uzdolnieri, kt6re moglaby wcielic w iyeie. Spolecz­
nose rnoze istniec jedynie dzieki tej ofierze, ktora jest je]
krwia, oiywia jej cialo, Iecz ze swej strony wynagradza ona
tego, kto sklada jej ofiary. Poczuwa sic: zan do odpowiedzial­
no sci, ceni go, daje mu znaczenie, Masa nie wymaga zadnej
ofiarydla siebie i nie moie jej wymagac, Nie wykazuje ana
takich wartosci, dla kt6rych naieialoby sic: poswic:cac. Nie,
ujawnia wi~c dqzenia do wytworzenia calosci. Istnieje jednak

80
*6 81



Dr. W. Pfleiderer

pewna sp6jnia rniedzy jej skladowerni czasteczkami, wytwo­
rzona przez wsp6Ine potrzeby zyciowe i przez instynkty pier­
wotne, kt6re sie w niej budza. W tej sp6jni brak jednak
czynnika wyzwalajacego, ponlewaz zycie dla innych, na kt6­
rem jedynie rnoze polegac wyzwolenie, w masie nie istnieje.

Spoleczenstwo jest uksztaltowane przez taka sil~du­

chowa, kt6ra dobro calosci stawia ponad dobrem jednostki.
Natomiast masa jest bezpostaciowem bytowaniem niezwia­
zanych ze soba jednostek i tylko pod wplywern pierwotnych
instynkt6w moze przyjmowac postac gluchego i slepego zwie­
rzecia, Masa moze wiec istniec (powracamy zn6w do naszego
zagadnienia pelnowartosciowej pracy zawodowej) przez
t e c h n i c z n 'l r a c jon ali z a c j ~ zycia. Panuje

tu [akis tajemniczy, staly zwiazek, kt6ry latwo mozemy
stwierdzic w historji: im bardziej stajemy sie masa, tern wiek­
szego znaczenia nabiera techniczna racjonaIizacja zycia i od­
wrotnie, im wyzej stoi rozw6j spoleczny tern ten czynnik od­
grywa rnniejsza role. W zyciu wspolczesnego srodowiska ro­

botniczego wyraza sie to coraz dalej idacym, coraz bez­
wzgledniejszym zgnebieniem lndywidualnosci pracownika,
1. j. odebraniem jego pracy czynnik6w subjektywnych, co sta­
nowi 0 jej pelnowartosciowosci dla wykonawcy. Tysiace i ty­
siace jednostek wykonywuja dzieri po dniu w nieprzerwanej
niczern jednostajnosci t~ sama robote. Nalezy wykonywac
j'l wedlug przepisu, nie wolno wypelnic jej Iepiej Iub gorze],
gdyz mogloby to zaklocic jej normalny przebieg. Masa nie
zapewnia jednak jednostce, tak jak to czyni spolecznosc, te­
goduchowego zabezpieczenia, tego uznania, dzieki kt6remu

kazda najdrobniejsza, mechaniczna nawet praca, staje si~

znosna. Bezwzgledne poswi~cenie, kt6rego wymaga w tym

wypadku masa, nie jest wlasciwa ofiara, gdyzofiar~ rnozna
skladac na rzecz czegosvco jest wieksze od wlasnego "ja".
Tak wiec warunki objektywne dla pelnowartosciowej pracy
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zawodowej dzisiaj nie istnieja - przeobrazenie spolecznosci
w rnase prowadzi do calkowicie bezrnyslnej pracy zawodowej..

Jakie wobec takiego stanu rzeczy sa zadania oswiaty
doroslych? Widz~ trzy mozliwosci.

1. Oswiata doroslych powinna ~ pozornie jest to
sprzeczne z tem,co dotychczas mowilismy - zajac sie w
rnozliwie szerokim zakresie d 0 pel n i e n i e m w y­
k 5 Z t a Ice n i a z a w 0 dow ego. Oczywiscie, wo­
bee dzisiejszej racjonaIizacji pracy, kt6ra objela juz robotni­
k6w fabrycznych, a obecnie rozszerza sie na pracownik6w
handlowych i poczyna ustalac si~ w wielu innych zawodach,
ksztalcenie zawodowe w praktyce okaze sie potrzebne tyl­
ko dla niewielkiej Iiczby tych, kt6rzy doszli do pracy na wyz­
szym stopniu zroznicowania i rnoga w niej znalezc gl~bsz'l

tresc, Istotna wartosc wyksztalcenia zawodowego polega na
czem innem: wszelkie wyksztalcenie zawodowe, wlasciwie
prowadzone, powinno nawiazywac do r ado sci i et y­
kip r a c y, 0 He cos z nich jeszcze pozostalo, Poprzez
nie podtrzymuje ono zywotnosc idei pracy pelnowartosciowej
i przygotowuje wprowadzenie do niej nowych wartosci. Nau­
czanie moze sie do tego przyczynic w niezmiernie malyrn za­
kresie - w tym wypadku bylyby potrzebne urzadzenia szkol­
ne w czynnych warsztatach pracy, ateorja takiego nauczania
bylaby objeta wspolna nazwa lIP e d ago g i kip r z e­
m y s lowe j", Nie rniejsce tu na obszerne rozpatrywanie
tego zagadnienia, rnusze sie wiec ograniczyc do powolania
na odnosne niemieckie pubIikacje 1).

2. Nie mozna poczytywac za zte temu, kto rna do
czynienia z praca bezrnyslna zar6wno pod wzgledern subjek­
tywnym, jak i objektywnym, ze szuka zadowolenia w jakierns

') Franz Schiirholz: Grundlagen einer Wirtschaftspadagogik,
1928. Eugen Rosenstock: Werksstattaussiedlung, 1922 (Socialpsycho­
logische Forschungen Bd, 2).
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z ami Iowan i u a m a to r ski e .m. Nalezy mu wiec
dopomoc nietylko,aby dosiadl swojego .Jconika", ale aby
mozliwie dobrze na nim jechal, aby przedmiot jego zaintere­
sowania nabral powagi, a niebyl czczazabawka, Nalezy
wciaz jednak zaznaczac, ze jest to stan niezdrowy, gdy nie
wklada siecafego.ewego .zamilowania w prace zawodowa,
lecz umieszcza sie je w [akierns zajeciu amatorskiem.

3. Natomiast najwazniejszem zadaniem oswiaty doro­
slych jest to, ze pracuje ona nad 'u k sz t a It 0 w it n i em
now e j sp 0 I e c z n 0 SC i, gdzie zostanie pokonana
nedza masowego bytowania. W tern swojem dazeniu oswiata
znajdzie sie na tej samejdrodze, .co socjalizm, kt6ry przez
walke klasowa chce zrnienic obecny ustr6j gospodarezy i w
rezultacie doprowadzic do znosnych warunk6wpracy, bylo­
by przeto zasadniczym bledern, g~yby oswiata doroslych
przeciwstawiala sie socjalizmowi. W socjalizmie widzi ona
naturalna reakcje ze strony tych, kt6rych zycie w dziedzinie
zawodowejjest calkowicie bezrnyslne. Przeciwstawiaja sie
oni wspolczesnosci, ktora odmawia im warunk6w, urnozli­
wiajacych zycie pelnowartosciowe. Oswiata doroslych nie
powinna jednak podporzadkowywac sie socjalizmowi, nie po­
winna zajmowac sie ksztalceniem politycznern iksztalceniem
funkcjonarjusz6w. Zadaniem jej' jest poglebienie idei socja­
lizmu, pokazanieproletarjatowi, kt6ry sam czesto tego hie
widzi, na czem polega istota jego najglebszego cierpienia i ja­
kie srodki prowadza do uzdrowienia obecnych stosunk6w.
Socjalizm zbyt czesto sprowadza si~ do ruchu, kt6ry rna na
celu otrzyrnanie wyzszej placy. Przez sarno podwyiszeriie za­
robk6w i wyzszy poziom materjalnych warunkowzyciowych
niewiele siejednak osiaga, dopiero przeksztalcenie masy w
prawdziwa spolecznosc rnoze dac rzeczywiste, boplynace od
wewnqtrz polepszenie. Nalezy uswiadomie to socjalistom,
riie st~piajqc jednak przez to ostrza ieh walki klasowej. Moze;
to bye osiqgni~te przedewszystkiem przez wprowadzenie we'
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wszystkich uniwersytetach ludowych kursow,' na ktorych te­
matem nauczania i krytycznej oceny bylyby zagadnieniago:.
spodarcze i ustrojowe. Jednak najistotniejszyrn i najskutecz­
niejszym srodkiern bedzie '. w z m 0 c n i e n i e sf I,
k s z t a I t u j q c yc h s pol e c z nos e. W prawi­
dlowo prowadzonych wsp6lnotach pracy(Arbeitsgemein,;.
schaft), we wspolzyciu w internatach uniwersytet6w ludo­
wych wiejskich i miejskich (Heim) nalezy dac poznac prole­
tarjuszowi, czern jest prawdziwa spolecznosc,

Obecnie czas juz przystapic do om6wienia metody.Na
jakie] drodze to wzmocnienie tworczych spolecznie sil da si~

osiagnac?
W teorji oswiaty doroslych wielokrotnie zwalczano od­

czyt, a zalecano wspolnote pracy. Poglad ten byl wynikiem
-nieporozumienia, 0 ilewyplywal z przekonania, ie przez me­
tode, stosowana we wsp6lnotach pracy, doprowadzi stestu­
chaczado wiekszej aktywnosci. Jest oczywistem, ze popraw­
ny pod wzgledern formalnym, wygloszony i ternperamentem,
,Q' gl~bszej tresci odczyt moze bardzo mocno pobudzic ak­
tywnosc sluchacza, Z drugiej zas strony ~ wspolnota pracy,
gdzie wesolo.gawedzi sie 0 tern lubowem nie przelarnie we­
wnetrznej biernosci sluchacz6w. Tem niernniej jednak wsp61­
nota pracy jest najodpowiedniejsza forma pracy w oswiacie
doroslych, Uczy ona umiejetnosci sluchania tego, co rnowia
inni, wzajernnego zrozurnienia i wzajemnej wyrozumialoscl.
'Przyzwyczaja do mysleriia 0 innych, gdy sie mysli 0 sobie.
.W rezultacie budzi -poczucie odpowiedzialnosci wobec innych
za to.ico sit; m6wi i jaksie mowi, a takze swiadornosc tego,
.zewyksztatcenie, jako irrdywidualna wlasnosc .jednostkl, jest
.czems w rodzaju rabunku, ze istotnie pelnowartosclowe zycie
tylko w.ispoleeznosci .iprzez spolecznosc [est mozliwe,
Wsp6lJ:1,Ota pracy moze wi~c odegrac rolt; kom6iki, W kt6rej

,·M malqskal~ ina pewien okres czasu mogq bye wprowa'­
,,()zone na w.sp61nocie ugruntowane stosunki sp.oleczne'.
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Mozliwose powstania takiej prawdziwej wsp61noty pra­
cy zalezy jedynie i wylacznie od osoby p r z 0 dow n i k a :
nim zyje ona i on moze bye powodem jej smierci, Wiele i to
powaznych wyrnagan nalezy mu postawic. Musi to bye pe­
dagog z powolania, musi odczuwac te gJ~bak'l i: cicha radosc
z rozwoju innych, musi bye opanowany przez poped we­
wnetrzny do pielegnowania i pobudzania tego rozwoju, Musi
posiadac taka sil~ przyciagania, ktora bezposrednio daje od­
czuc innym, ze jest to czlowiek, ktoremu mOZDa zaufac, ze
mozna sie od niego uczyc i ze mozna przyjac jego pomoc
na drodze zycia.. Prowadzacy wspolnote nie powinien jednak
dac sie zbyt daleko unosic swoim zamilowaniorn pedagogicz­
nym. Musi on te wlasciwa sobie sil~ przyciagania z czynnika
osobistego przeniesc na czynnik rzeczowy, na [akies zadanie,
stanowiace grunt objektywny, na kt6rym znajdzie sie lacznie
ze sluchaczarni. Powazna, odpowiedzialna praca nad waz­
kiem zagadnieniem myslowem jest jednym z czynnik6w, wa­
runkujacych zycie wsp61noty pracy.

Nie kazdy przedmiot nadaje sie do omawiania w spol­
nocie pracy. Na pierwszy plan wysuwaja sie tu zag a d;..
n i e ni a z yc i 0 w e lub takie, ktore przez spos6b iCG
traktowania dadza sie do zycia zblizyc, a waznosci danego
zagadnienia decyduje rnoznosc przernyslenia i ornowienia go
ze wszystkimi uczestnikami na zasadzie ich wlasnych do­
swiadczeri. Wszystkie ustalone i historyczne wartosci kultu­
ralne wymagaja u w spa I c z e s n ian i a, np. "Faust'>­
Ooethego, jako materjal ksztalcacy w oswiacie doroslych,
jest wartoscia, wymagajaca pewnego zastrzezenia: jako
przedmiot rozpatrywari filologicznych a nawet estetycznych
przedstawia tam znikorna wartosc, Dopiero wowczas, gdy
sie uda obudzic w sluchaczu swiadornosc, ze wlasciwie on
sam cos z Fausta posiada, ze tarcia wewnetrzne przedstawio­
ne w tym utworze Sq przeiywane r6wniei przez czlowieka:
wspalczesnego i musz'l bye przezen opanowane - tylko
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w6wczas i w tym zakresie dzielo takie, jak Faust, rna zna­
czenie dla oswiaty doroslych.

Uniwersytet ludowy powinien r6inie sie od wlasciwego
uniwersytetu - wyzsze] szkoly dla uczonych - tern, ze upra­
wia nauke jedynie z punktu widzenia potrzeb zycia. Wszel­
kie wiec zajecia 0 charakterze naukowym w uniwersytecie
ludowym musza miec na wzgledzie zycie, Nie nalezy jednak
przez to rozumiec, ie wiedza rna bezposrednio sluzyc prak­
tycznej stronie zycia (byloby to niewlasciwe zaciesnienie),
lecz ujac w tern znaczeniu, ze nalezy zawsze klasc nacisk na
to, co ludzkie, a wiec na to, co jest zawsze wspolczesne ­
na aktualne z czlowiekiem zwiazane zagadnienia. Znajduja
sie one w kazdej galezi nauki, ale przecietny uczony prze­
waznie malo sie niemi interesuje. Rozumie sie, ze takie trak­
towanie wiedzy mogloby bye wyrazem naukowego ub6stwa.
Przeciwnie, prowadzacy wspolnote pracy musi sw6j temat
calkowicie opanowac pod wzgledern naukowym i tylko grun­
towna wiedza pozwoli mu wyrzec sie naukowego abstrakcyj­
nego traktowania.

Przy omawianiu jakiegokolwiek zagadnienia iyciowego
w wspolnocie pracy, przodownik bedzie sle zawsze poczuwal
do obowiazku ujawnienia swych pogladow i przekonari. Po­
winien to uczynic z cala jasnoscia i rzetelnoscia, lecz nigdy
w takim tonie, jakgdyby chcial przekonac innych 0 slusznosci
swych pogladow, Prawdziwy wychowawca jest ogrodnikiem
i nie bedzie chcial przeksztalcac raiy w lilje, bedzie tylko
czuwal, azeby zarowno lilja, jak roza osiagnely swo] pelny
rozw6j i wypelnily, wlasciwe sobie zadania swego istnienia.
Jedynie z takich zalozeri wychodzac, mozna najroznorodniej­
szych ludzi, spotykajacych sie we wsp61nocie pracy, spoic
w istotna wspolnote - w "pedagogiczny kosmos", gdzie
kazdy, jako konieczna czastka calosci, zaleznie od swych sil
i uzdolnieri posiada swoje miejsce, gdzie kazdy z cala swobo­
d'l moie odpowiedziee stawianym mu wymaganiom i we
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.wszystkiern, co mowi i mysli, czuje sie odpowiedzialnym za
innych i za calosc,

Urzeczywistnienie wspolnoty pracy jest trudne nawet
.wowczas, gdy na czele stoi odpowiedni przodownik. zycie
jej i rozwoj wymaga czasu i przestrzeni. W wieczornych uni;
wersytetach ludowych, w ktorych uczestnicy spedzaja razern
co najwyzej dwa razy tygodniowo po pare godzin, wspolnota
pracy da silt wytworzyc tylko w wyjatkowo sprzyjajacych
.okolicznosciach i to w nielicznych szczesliwych momentach.
,W chwili takiej moze jednakzrodzic silt taka sila, ktora istote
.wewnetrzna tej lub innej jednostki razna zawsze przeksztal­
ci, Z tegq wzgledu tego typu pracy nie mozna Iekcewazyc.
.Lecz owocniejsza, 0 wiekszych mozliwosciach forma pracy
.oswiatowej jest internat, gdzie uczniowie w ciagucalych rnie­
siecy przebywaja razern z nauczycielern, nietylko w czasie
godzinlekcyjnych, lecz irownlez wspolzyja z -nim w ciagu

calego dnia. W Niemczech posiadamy internaty .dwoch ty­
pow - uniwersytet ludowy wiejski typu internatowego i in­
ternat miejski.

Uniwersytet ludowy wiejski jest nasladownictwem dun­
'skich uniwersytetow ludowych i, stara sie osiagnac -wsrod

uczniow pewnasocjalna jednolitosc. Mamy wiecuniwersy­
.tety ludowe robotnicze i chlopskie, Niemcy posiadaja ich
.obecnle okolo 40 (Danja ponad 90). Wszedzie tam, gdzie
.panuje w nich wlasciwa ideologja pedagogiczna, dzialalnosc
.ich jestzbawienna. Drugim typemjest internat miejski, Pod~

pas gdy wiekszosc uniwersytetow ludowych wiejskich jest
polozona na wsi (czesto w starych zamkach), internaty miej-

- - -

.skie, jak na to wskazuje sarna nazwa; znajduja silt w wielkich
rniastach. Powstaly one z inicjatywyGertrudy Herrnesktora
.pierwsza probe tego typu pracy oswiatowej podjela w Lip­
'sku. [ak powstaje internattego rodzaju? Dziesieciudo piet­
nastu mlodych ludzi, przewaznierobotni'k6w, 'wynajmuje

,mieszkanie, skladaj,!cesilt z szereg,ll sypialni i jednego wiltk,..
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szego pokoju, ktory sluzy na zebrania towarzyskie i' jako [a­
dalnia. Czynsz, a takze srodki spozywcze oplaca silt ze
wspolne] kasy, rowniez daje sie utrzymanie gospodyni, ktore]
glownem zajeciern jest przygotowywanie posilkow. W ci'!gu
«lnia kazdy idzie do swojej pracy, nastepnie wszyscy scho­
dza silt na wspolny posilek i spedzaja trzy wieczory tygodnio­

\VO we wspolnocie pracy, prowadzonej przez studenta, ktory
rowniez mieszka i wspolzyje z nimi w internacie. Zaplate
.otrzymuje on b,!di od jakiejs organizacji oswiatowej, badz
z Ludowego -Uniwersytetu. Urzadzenie internatu - I6Zka
i inne umeblowanie - musi bye takze dostarczone do uzyt­
kowania przez zasobniejsza finansowo instytucje, Nauczyciel
.i uczniowie zobowiazuja silt przebyc razem caly rok. Internat
miejski posiada szereg lepszych stron od uniwersytetu ludo­

wego wiejskiego: uczestnicy nie s'! przenoszeni na jakas wy­

.sepke odswietnej pracy urnyslowej, a pozostaja w swem sro­

,dowisku pracy. Nauczanie jest w tych warunkach scisle

zwiazane z konkretna sytuacja zyciowa danej jednostki i na­

biera przez to wiekszego ugruritowania i przystosowania do

zycia. Pozatem wszystkie najbardziej aktualne problemy

wspolczesnego zycia wielkomiejskiego moga bye bezposred­

nio wyjasnione, W miejskich internatowych uniwersytetach

ludowych nalezy wciaz wywierac specjalny nacisk i praco­

wac nad tern, azeby zawodowa praca uczniow nie stawala

silt im obca i aby nie zatracili do niej powrotnej drogi; trze­

ba wciaz czuwac nad tern, aby nie nabrali przekonania, ze nie

s'! przeznaczeni do zwyklej roboty, lecz do czegos lepszego.

Wreszcie, i jest to wzglad niernalej wagi, internat miejski dla
calej dzielnicy, w ktorej silt znajduje, moze stac silt os rod­
kiem oswiatowym, Kazdy z jego czlonkow posiada nazew­

natrz swoich znajornych i przyjaci61, ktorych moze zachltcic

do brania udzialu w odczytach, wieczorach dyskusyjnych

i obchodach.
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Tyle da sie powiedziec pokrotce 0 idei i metodzie
oswiaty doroslych, Oswiata doroslych? My, Niemcy, dajemy
pierwszeristwo okresleniu - 0 s w i a t a Iud 0 w a.
Zaznaczamy przez to, ze prawdziwa oswiata jest zawsze
sprawa spoleczna. Bye moze pojecie to zawiera poza tern
pierwiastek polityczny w szerszem znaczeniu, My, Niemcy,
wciaz jeszcze nie mamy poczucia, ze [estesrny narodem. Wc­
dlug mega przekonania, nalezy zdac sobie dokladnie sprawe
z tego czynnika w ideologji niemieckiej oswiaty ludowej,
azeby calkowlcle zrozurniec metode, stosowana we wspol­
notach pracy. I bye rnoze, ze ze wzgledu na to, wspolnota
pracy nie posiada tego samego znaczenia dla Anglikow co
dla nas Nierncow, gdyz oni Sq juz tern, czem my dopiero bye
chcemy. Blednern byloby jednak przypuszczenie, ze wspol­
nota pracy chce pielegnowac n a c jon a liz rn. Istote
jej stanowi daznosc do nawiazania takiego porozumienia
miedzy rozniacymi sie od siebie ludzrni, ktore kazdernu po­
zwoli bye soba, ktore w kazdym uszanuje niezaleznego czto­
wieka, a ktore jednoczesnie bedzie rozwijalo w kazdyrn swia­
dornosc tego, ze nikt sam dla siebie nie istnieje. [ezeli wiec
wspolnota pracy sluzy wychowaniu narodowemu to takiemu,
ktore w kazde] chwili moze stac sie wychowaniem m ie­
d z y n a rod 0 w e m, gdyz jak poszczegolni ludzie we
wspolnocie pracy, tak do siebie moga i powinny ustosunko­
wac sie narody.
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KIERUNEK EKSTENSYWNY A INTENSYWNY
W OsWIACIE DOROSLYCH

Komitet Organizacyjny tej pierwszej Wszechswiatowej
Konferencji powierzyl mi zreferowanie zagadnienia eksten:­
sywnej i instensywnej pracy oswiatowe], jako dw6ch prze­
ciwstawnych sobie kierunkow,

Wyroznilismy je w Niemczech w naszych rozwazaniach
powojennych przedewszystkiem dla rozgraniczenia dwocln
metod pracy. Z tym sporem 0 metode wiaze sie jednak r6w­
niez sp6r, dotyczqcy og61nych zadam oswiaty doroslycln
i zwiazanych z tern pogladow. W referacie rnozna wiec
uczynic probe zobrazowania problemow i' idej, Jakie w Niem­
czech w niezaleznej oswiacie doroslyeh w ciagu ostatniego­
dziesieciolecia byly przedmiotem rozwazari.

Jaskrawemi przykladami pracy oswiatowe] wylacznie­
ekstensywnej Sq popularne odczyty naukowe i taka dzialal-­

. nose bibljoteczna, kt6ra ogranicza si~ do, wypozyczania ksiCl­
zek, Miarq wynikow pracy tego typu jest liczba odczytow
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oraz ich uczestnik6w lub tez cyfra wypozyczonych ksiazek.
Przyklady intensywnej dzialalnosci oswiatowej widzimy w in­
ternatowych uniwersytetach ludowych kraj6w polnocnych
i angielskich klasach tutorjalnych.

Przeciwko pracy oswiatowej wylacznie ekstensywnej
wysuwany jest zarzut, ze nie rna ona nie wsp61nego z wycho­
wywaniem lub ksztalceniern, majacern na wzgledzie przede­

wszystkiem dobro jednostki; nalezy j'l raczej uznac za dzia­
lalnosc kulturalno - polityczna. Celem jej jest zaopatrzenie
w kr6tkim okresie czasu calych ugrupowari Iudzkich w pewien
zas6b pojec i mysli, rozpowszechnienie ich nie wynika jednak
z potrzeb tych ludzi, lecz jest pozadane ze wzgledow natury
gospodarczej, politycznej lub spolecznej. Takie ujecie sarno
w sobie nie moze budzic zastrzezeri. W zyciu narod6w po­
wtarzaja sie bowiem wciaz sytuacje, wktorych duze znacze­
nie miec rnoze zaznajomienie, chocby powierzchowne, calych
ugrupowari ludzkich - poszczeg61nej warstwy lub klasy, ca­
lego riarodu wreszcie z okreslonyrn zasobem mysli i pogladow.
W spolczesna polityka nie moze wprost istniec bez opinji
og6h.i; waznern wiec jest dla niej urobienie tej opinji, a do­
piero na drugim planie stoi troska, aby opinja ta byla w zgo­
dzie z osobistem zyciern kazdego i miala punkt opareia w gh;­
bi jego istoty wewnetrznej, Dotyczy to rowniez calej masy
wiadornosci, kt6rych rozpowszechnienie jest niekiedy nawet
natychmiast potrzebne z punktu widzenia gospodarczego,
technicznego lub politycznego, Dla celu, ktoremu slu'i'l, jest
czestokroc zupelnie obojetne, czy obchodza one lub nie da­
rrego czlowleka, czy oddzialywuja nan wychowawczo Tub
.ksztalcaco, Przykladern z czas6w najnowszych jest pouczariie
w szkolach 0 ruchu ulicznym. jeszcze bardziej problematycz­
ne jest ekstensywne nauczanie, wprowadzone w czasie wojny
u wszystkich prawie narodow. Wykazalo ono dobitnie, jak
zalozenia polityczne potrafily przeciwstawlc sie, nie cofajac
si~ nawet przed falszem, wszelkim wymaganiom naprawde

Kierunek ekstensywnya iniensywny w oswiacie doroslych

ksztalcacego nauczania. Zmiana ustrojupolitycznego Vol Rosjf
wywolala potrzebe zastosowania na wielka skale takiej eks-.
tensywnej dzialalnosci w dziedzinie politycznej a. takze go­
spodarczej. Wprawdzie we wszystkieh tych poczynaniach
cheiano osiagnac jedynie rezultaty doraine, wlasnie pod'
wzgledem politycznym, gdyz dla polityki skutki dorazne sa
zawsze najwazniejsze.

Takie ujecie celu oddzialywaniaz punktu widzenia wy:-:
chowawczego moze bye tolerowane, .0 Ile nie dazy do czegos.
nienormalnego, zdaje sobie sprawe z zakresu swego dzialania
i ogranicza sie do srodkow sobie wlasciwych, jedynie bardzo
proste pojecia mog'l stacsie dobrem powszechnem na drodze
pracy ekstensywnej, takie, kt6re dadza si~ wypowiedziec w
kilku zdar.iach i kt6re w takiem ujeciu beda na tyle zrozumiale
dla kazdego, aby mogly cel sw6j osiagnac, To, co rna bye na
tej drodze przekazywane innym, musi nadawac sie do wy­

powiedzenia w stylu plakatowym. Nie wszystko jednak moze

bye w ten spos6b rozpowszechniane: ani arcydziela poezji,
ani ciag mysli filozoficznej, ani tez teorja ewolucji Darwina,

a takze madrosc pogladu na zycie Goethego nie nadaja si~

do tego zupelnie.
Dawna oswiata niezalezna sklaniala sie jednak do In­

nego rnniemania. Za punkt wyjscia przyjrnowala ona mylne
zalozenia, ze proces wychowywania i ksztalcenia pol ega na

przyswojeniu przez og61 pewnych kanon6w wiedzy. Przeto
w popularnych wykladach podawano wyniki badarinauko­
wych w tern przeswiadczeniu, ze dadza one sluchaczom wy­

robienie rnyslowe. Przypuszczano, ze wyksztalcenie estetycz­

ne mozna osiagnac przez koncerty ludowe, objasnianie obra­
z6w swietlnych, oprowadzanie po muzeach, uczeszczanie bez

zadnego wyboru na sztuki teatralne i wieczornice ludowe ---'
w rzeczywistosci zas udostepniano tylko pewne wraienia

i zapatrywania. 'Spodziewano sie r6wniei, ze sarno czytanie.
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wielu ksiazek, a wiec zaznajornienie z ich trescia, da wyniki
'ksztalcace.

.. Taka praca ekstensywna sarna przez si~ nie mogla je-
-dnak oddzialywac wychowawczo. Oddzialywac wychowaw­
tCZO mozna tylko w6wczas - tak m6wila krytyka - gdy sie
-dziala bez pospiechu i gdy sie traktuje ludzi, na kt6rych chce
si~ oddzialywac, jako aktywne, niezalezne osobowosci, kt6­
rym nle wolno udzielac d6br duchowych bez reakcji z ich
strony, bez nawiazania do ich wlasnej wytworczosci ducho­
wej i pobudzenia jej do dalszego rozwoju. jezeli stosunck
do czlowieka jest inny, znaczy to, ze nie dba sie 0 wycho­
wywanie, czyli danie pelnowartosciowego materjalu i pod­
niesienie kultury duchowej tego poszczeg61nego czlowleka.
W tyrn wypadku, gdy sie stawia na pierwszym planie pro­
pagande okreslonych pogladow, nieuchronnie musi sie za­
tracic wszelki wplyw wychowawczy. Nie 0 to przeciez
chodzi, aby ludzie dzielili sie jakas mysla z innymi, np.
powtarzajac jq mechanicznie, lecz zeby jq zdobywali wlasna
praca wewnetrzna, z wlasnej potrzeby i za wlasna swiadorna
zgoda, Ze wzgledu na to ekstensywna dzialalnosc moie tyl­
ko oddawac uslugi pomocnicze wlasciwej pracy oswiatowej,
sarna zas nie rnoze bye nigdy wlasciwem oddzialywaniem
wychowawczem. Wlasciwa oswiata moie sie poslugiwac
j prasa, i kin em, i radjern, i uczeszczaniern na odczyty i 1. p.,
Iecz nie moze bye przez nie zastapiona. Wlasciwa oswiata
przyjrnuje za punkt wyjscia rzeczywiscie istniejace moili­
wosci oraz zainteresowania i wobec tego musi bye i n d y­
wid u ali z 0 wain a. Wlasciwa oswiata kaze uczacemu
sle bye czynnie do niej ustosunkowanym i czeka na oddzwiek
z jego strony, pozostawia czasowi swe oddzialywanie i daje
moznosc, aby osobiste zetkniecie nauczyciela i sluchacza wy­
warlo wielostronny wzajemny wplyw. Taka oswiate okre­

slono jako "intensywnq".
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Nawet tam, gdzie kulturalno - polityczne cele stoja na
pierwszym planie, z koniecznosci doprowadza one do metody
intensywnej, 0 He chce sie otrzymac trwale rezultaty. Wszel­
ka praca oswiatowa na uslugach cech6w rzernieslniczych, or­
ganizacyj zawodowych lub partyj politycznych wykazala ria
zasadzie doswiadczeri, ie urzeczywistnienie jej celu - na­
rastanie warstwy przodowniczej - tylko w6wczas jest za­
pewnione, kiedy jest ona zrozumiana i przyjeta przez czyn­
nie ustosunkowane, samodzielne jednostki. Slusznie wiec
mlody ruch robotniczy prowadzi SWq prace oswiatowa me­
toda Intensywna, 1. [, nietylko propagandowa i mechaniczna,
leez [ednoczesnie wychowawcza, Wiedza, kt6ra pod wzgle­
dern polityeznym rna miec trwala wartosc, musi wyplywac
ze swobodnego, samodzielnego rozumowania. Moze to
bye osiagniete jedynie w6wczas, gdy stale umoiliwia sie wy­
powiadanie i udzielanie odpowiedzi innym i na tern buduje
si~ nauczanie; gdy nauezyciel ma moznosc bezposredniego
przeciwstawienia swej wlasne] postawy duchowej powierz­
chownemu przyswajaniu mysli i wszelkiemu frazesowi
a wiec jedynie w6wczas, gdy zwraea si~ do jednostki.

II.

W zwiazku z tq walka 0 stosowanie w pracy oswiato­
wej metody ekstensywnej lub intensywnej, a wiec 0 peda­
gogiezne wytyezne oswiaty doroslych, powstala w Niern­
czech inna dyskusja, Nie dotyczy juz ona zagadnienia ­
wychowywanie ezy propaganda - leez zajmuje si~ rozpa­
trywaniem samej i s tot Y pogladow pedagogieznyeh.
Trese tej dyskusji, choc nie wiaze sie scisle z dzisiejszym
ternatem, moze obudzic og61niejsze zainteresowanie nawet
poza obrebern niemieekiej oswiaty ludowej. Ze wzgledu na
to chce przedstawic sprawozdanie z jej przebiegu w tym re-

feracie.
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zwala go od nedzy zyciowej i rozwiazuje zagadnienia so­
ejalne.

Dzialaly wiec trzy motywy: cztowiek wyksztalcony,
dzieki wiedzy, ktora posiada, wznosi sie ponad SWq ciasnote
patrzenia i osiaga wszechstronnosc umyslowa. Wiedza,
oswiecajac, wyswobadza od opieki i zaleznosci, Wiedza
teehniczno - przyrodnicza i ekonomiezno - soejalna lagodzi
nedze zyciowa.

Z rnotywow tyeh zrodzil sie zapal, z Jakim ruchliwsze
jednostki z posrod ucisnionych przez warunki zyciowe podje­
ly swe amatorskie studja naukowe i Iiteraekie. W studjaeh
tyeh przejawia sie patos wyzwolericzy, Wielez noenyeh lam­
pek w ciagu stuleeia prawie palilo sie na poddaszaeh, przy­
swiecajac jakiernus robotnikowi lub skrornnemu urzednikowi,
studjujacemu tam "swojego" Darwina, Marksa,Jubi nawet
Kanta, Na tej drodze w obeenem spoleczenstwie powstal
caly zastep samoukow - prawowiernyeh wyznawcow nauki,
Z drugie] zas strony u 1. zw. inteligeneji zrodzila sie dqznose
udostepnienia swego dorobku kulturalnego jak najwiekszej
liezbie Judzi. Na tym zespole przeslanek budowano wiec os­
wiate doroslych, poczatkowo stosujac metode ekstensywna,
obeenie zas zapornoca intensywnyeh srodkow oddzialywania.

Dopiero dwa ostatnie pokolenia na zasadzie wlasnych
przezyc ustosunkowaly si~ krytycznie do tych motywow pra­
cy oswiatowej. Zwatpiono w wartosc zyciowa wyzszego
wyksztalcenia humanistycznego, Wqtpliwosci nielieznego
grona pedagog6w i mlodziezy z ezas6w przedwojennych
(np. "Rueh Mlodych") znalazly potwierdzenie w Jatach woj­
ny, gdy inteligencja we wszystkich krajach zawiodla pokla­
Jane w niej nadzieje. Okazala sie wprawdzie bardziej wra­
zliwa duchowo, ulegala jednak Iatwiej dezorjentacji we­
wnetrznej, niz wiekszosc z posrod duchowo biernyeh warstw,
z kt6ryeh praktycznem wyksztalceniem zyciowem inteligent
mial moinosc zapoznac si~ zbliska w okopach. Jednoeiesnie

Mamy tu rowniez .dcczynlenla z dwoma ugrupowa-·
niami, lecz tym razem wsrod zwolennikow metody intensyw-:
nej: jedno z nichholduje przekazanemu przez tradycje pogla­
dowi na wychowanie i ksztalcenie, drugie zas ujmuje te za­
gadnienia w mysl zalozennowoczesnego kierunku .pedago­
gicznego.

Pierwsze - cwo tradycyjne ujecie - opiera sie na
bardzo roznorodnychprzestankach.

Przedewszystkiem nalezy tu wyrnienic pojecie w -y~

k s z t a Ice n i a og 0 I neg 0, ktore wytworzylo si~

za czasow Goethego i bylo urzeczywistniane przez owczesna
arystokracje urnyslowa. Dzisiaj ogranicza sie one do wy­
magania od czlowieka wyksztalconego rozleglej wiedzy,
obejmujacejcala ludzkosc we wszelkich dziedzinach jej zy­
cia, aby nic ludzkiego nie bylo mu obce; wiedzy - ktoraby
w jednako harmonijnym stopniu obejmowala zarowno stro­
ne przyrodnicza, jak historyczna, doswiadczalna i abstrak­
cyjna, Humboldt i Goethe w drugiej polowie swego zycia
dazyli do osiagniecla takiego wlasnie zakresu wiedzy, nie
uwazajac tego jednak za ostatnie slowo wyksztalcenia. OSe­
wiata ludowa od tak pojetego idealu przejela kult dla wie­
dzy, dla wiadornosci naukowych i ich powszechnej uzytecz­
nosci,

Druga przeslanke stanowily poglady doby 0 s w i e~

e e n i a. Kazdernu nalezy umoiliwie taki rozwoj umyslo­
wy, aby byl zdolny poslugiwac si~ przyrodzonym rozurnern,
aby osiagnal dojrzalosc umyslowa, uczyl sie wyzwalac z pOG
autorytetu kosciola, paristwa, swego stanu, wreszcie aby
mog! pokierowac wlasnern zyciern.

Trzecia przeslanke - znarnienna dla dawnej oswiaty
ludowej - stanowil mot y w mat e r j a lis t y e z n y.
Polegal on na przekonaniu, ze wiedza daje potege, ze zna­
[ornosc przyrody .i stosunkow spoleeznych daje ·ezlowiekowi
moinose opanowania przyrody i spoleezenstwa, a takie wy-
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z ta krytyka wzrastala w srodowiskach robotniczych nieuf­
nose do oswiaty, Pewien wplyw wywarta r6wniei krytyka
humanistycznego wyksztalcenia w duchu Kierkegaarda i 00­
stojewskiego, .jak r6wniei przewr6t w dziedzinie sztuki. Zer­
wano w niej z zasadami klasycznej iestetykl i odrzucajac
CZCZq ornamentyke, przystapiono vdo nadawania celowych
ksztalt6w przedmiotom naszego codziennego otoczenia.

Zasluguje wreszcie na podkreslenie, ze w calej vza­
chodnio-europejskiej kuIturze obudzilo sie ponownie poczucie
granic oswiaty, [akrowniez zrozumienie dziecinne], a destruk;
cyjnej roli, jaka odgrywal racjonalizm w ksztaltowaniu zycia,
Nowoczesny racjonalizrn zostal wiec znow podporzadkowa­
ny duchowemu irraejonaiistycznemu pojmowaniu zycia,

Na zasadzie tych przewartosciowan nowy kierunek wy­
chowawczy, przedewszystkiem w oswiacie doroslych, przyj­
rnuje dla swej dzialalnosci zupelnie innepunkty .wyjscia,

1. Dzialalnosc oswiatowa nie moie polegac na pro­
stem udzielaniu warstwom nieoswieconyrn wyksztalcenia,
wlasciwego elide urnyslowej, Nalezy r6wniei zaniechac oce­
niania wyksztalcenia wedfug skali, nadajaoej sie jedynie dla
jakiegos poszczeg6lnego, okreslonego srodowiska, Ideal czlo;
wieka wszechstronnie wyksztalconego, posiadajacego duzy
zas6b wiadomosci, nie moze bye miarodajny dla ksztalcenia
robotnikow, chlopow lub tez nowoczesnego wielkomiejskiego
mieszczaristwa. Kazdy natomiast, zaleznie od srodowiska,
z kt6rego pochodzi, zaleznie od roli historycznej, jaka one

spelnia, powinien bye wychowywany d I a s w ° i c h z a­
d ani y c i 0 w Y c h. Robotnik przemyslowy - aby mial
wieksza wartosc dla swojego srodowiska, chlop - aby od­
powiadal wymaganiom wspolczesnej wsi, lekarz, prawnik,
nauczyciel _. aby byli rzeczywiscie poslannikami swego za­
wodu w caloksztalcie kultury narodowej,

Jeieli dqzymy do takiego celu, w takim razie np. w
oswiacie doroslych naleiy prac~ zr6inicowae. Poszczeg.6lne
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srodowiska w roznych okresaeh ezasu maja kazdorazowo inne
potrzeby. Ksztalcenie umyslu z tyeh wlasnie potrzeb powinno
wyrastac, Zar6wno zakladanie odrebnych szkol internatowyeh
dla ludnosci wsi i miasta, jak rowniez wydzielanie w uniwersy,
tetaeh ludowych wieezornyeh mniejszyeh zespolow dla mlodo­
cianych, kobiet, rzernieslnikow - wszystko to zdaje sie do­
wodzic, ze potrzeby zycia w pracy oswiatowej doszly do glosu,

2. Praca oswiatowa nile rnoze bye jednostronna, t. j.
sluzyc wylacznie nauczaniu, pojeternu jako udzielanie goto­
wej, przez nauke dos'tarczanej wiedzy. Dazy ona do urzeczy­
wistnienia caloksztaltu swych zalozen wychowawczyeh, przy­
czem wiedza i nauczanie stanowia zaledwie czastke tegoca­
loksztaltu. Nowoczesna oswiata ludowa bierze pod uwage
calosc warunk6w zyciowych danego czlowieka i zapytuje, jaki
jest caloksztalt jego potrzeb? Nie poprzestaje na tych, kt6re
on sam zglosi, leez stara sie dociec, co Jest Jego najgh;bszq
prawdziwa potrzeba.

Okazuje sie, ze poz a potrzeba wiedzy naukowej istnie­
je gl~boka rozterka wewnetrzna, kt6ra przez zadna "uczon08e"
nie da si~ zaspokoic. Konieczna tu jest pomoe praktyczna do
zrozumienia i wyjasnienia rzeczywistosci zyciowej i jej zadari.
Zbadanie istotnych duchowych potrzeb ludzkich ujawni u kaz­
dego te rozterke zyciowa, Jest ona wyrazem przejsciowegc
charakteru epoki, w kt6rej zyjerny. Czlowiek wp6kzesny, choc
jest on nawet pozornie opanowany i pogodny, iyje istotnie w
najglebszej niepewnosci, Jest ona calkowicie zrozumiala wo­
bee faktu, ze tysiacletni porzadek rzeczy w kuIturze zachod­
niej zostal calkowicie odwr6eony. Wciaz jeszcze przetrawia­
my to, co stworzyli nasi przodkowie w zakresie uczuc, form,
symbol6w, jakkolwiek warunki, w kt6ryeh sie znajdujemy, sta­
wiaja zupelnie inne wymagania, a ternu dawne formy niecal­
kowicie juz odpowiadaja. Pod wzgledem gospodarezym zyje­
my w swiecie uprzemyslowienia, pod wzgl~dem prawnym i so­
cjalnym - swobody indywidualnej, pod wzgl~dem religijnym
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wreszcie - rozbicia jednosci koscielnej. Nowe warunki nie
zostaly jeszcze opanowane, nie maja one swego odpowiednika
W obyczajach i zorganizowaniu zycia, Kazdy ponosi skutki
tego krytycznego stanu rzeczy, a uzewnetrznia sie to w roz­
terce duchowej tych, ktorzy po oswlate przychodza. Jezeli
prace oswiatowa ozywia nowe poglady, w6wczas rozterka ta

bedzie rozpoznana, a dany osobnik zostanie doprowadzony do
uswiadornienia sobie swoich istotnych potrzeb item samem
uwolni sie go od blednegoich pojmowania. To Ialszywe rozu­
mienie wlasnychpotrzeb wynikalo z powazania, jakiem ota­
czano tradycyjne wyzsze wyksztalcenie. Dawalo to moznosc
latwego wm6wienia kazdernu, ze trzeba bye czlowiekiem uczo­
nym, intelektualnie uzbrojonym, aby ostac sie duchowo w co­
dziennej waIce.

Nowoczesna oswiata bedzie starala sie okazac taka po­
moe, kt6ra rzeczywiscie stanie sie uzyteczna dla zachowania
wsrod rozterki zycia wsp6kzesnego wewnetrznej r6wnowagi.
Oczywiscie da sili to osiCl:gnqe 0 tyle, 0 He na drodze peda­
gogicznej takiej pomocy mozna wog61e udzielic, Wprawdzie

pomoc ta bedzie rowniez wymagala nauczania 0 zyciu, Be­
dzie to jednak nauczanie w pojeciu grundtwigowskiern - wy­
robienie na zasadzie wlasnych doswiadczeri pogladu na zycie,
na zadania zyciowe, w kt6rych spelnianiu samemu sie ucze­
stniczy. Poprzez te zadania jestesmy zwiazani z innyrni ludi­
mi, z tymi, z kt6rymi bedzierny je wsp61nie rozwazali. Nau­
czanie takie bedzie mialo zupelnie inny eel, niz nauczanie
mlodziezy i wyksztalcenie uczonego.

Ksztalcenie mlodziezy rna za zadanie wprowadzic w pe­
wien caloksztalt wiedzy w elementarnym zakresie, Ma ono swe
uzasadnienie dopiero w dalszem zyciu, Daje przygotowanie
do wyksztalcenia zawodowego i doswiadczeri zyciowych, kt6re
przyniesie wiek dojrzaly, W wypadku, gdy oswiata doroslych
prowadzi nauczanie elementarne, odrabia ona zastepczo to,
czego zaniedbano dopelnic we wlasciwym czasie. Taka praca
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rnoze rniec rowniez swoje znaczenie, ale nie Jest to wlasciwa
dzialalnosc oswiaty ludowej.

Wlasciwa praca oswiatowa nie jest nastawiona na przy­
szlosc, lecz na t ,e r a i n ie j s z 0 s e. Sluzy ona wspol­
czesnemu zyciu i jego zadaniom. Codziennym sprawdzianem
jej wartosci jest zrozumienie wymagaii zycia, organizacja i do­
plyw si! do ich spelniania, I choc mysl w trakcie tej pracy od­
biega niekiedy w przestrzeii lub odpoczywa - sa to epizody
wobec innego zadania - przy tern wnikaniu w terazniejszosc
zycia poddanie sie urnyslu pewnej dyscyplinie,

Obok tak pojetego ksztalcenia umyslowego nowoczesna
oswiata stawia rownorzednie ksztalcenie umiejetnosci. Obec­
ne, inne niz dawniej, warunki zycia wyrnagaja od czlowieka
wsp6lczesnego takich umiejetnosci, kt6re nie sCI: w dosta­
tecznej mierze uwzgledniane ani w nauczaniu mlodziezy, ani
w ksztalceniu zawodowem. Intensywna praca oswiatowa
nie gardzi praktycznoscia, Jest to jednak praktycznosc,
niemajaca nic wsp61nego z wyksztalceniern zawodowem.
Troske 0 to ostatnie pozostawia ona wlasciwym czyn­
nikom. Moze tu bye mowa tylko 0 praktycznosci,
podporzadkowanej wartosciorn duchowym. Zwiazane z
nia urniejetnosci maja zastosowanie w spolecznej dzie­
dzinie rzycia - kuItura mieszkari, higjena, pielegnowanie
i, wychowanie dzieci, branie udzialu w zyciu politycznem

i zawodowem. Urniejetnosci te dopornagaja do lepszego opa­
nowania zadaii otaczajacego swiata, Nie ograniczaja sili one

bynajmniej do pelnienia obowiazkow zawodowych, tembar­
dziej, ze wielu ludzi, pracujac zarobkowo, nie posiada jednak
zadnego zawodu. Przytern zakres pracy zawodowej przez
jej podzial i racjonalizacje zostal tak zwezony, ze nie zaspa­
kaja ona checi sluzenia innym, dzialania i tworzenia. Tem

wazniejsza role odgrywa ta inna dziedzina prayy na uslugach
zrzeszeii rzernieslniczych, spoldzielczych, organizacyj poli­
tycznych, opieki spolecznej lub dobroczynnych. W tej nad-
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wyice pracy, podjetej dobrowolnie, jedynie z powolania,
oswiata doroslych bedzie ksztalcila iyciowo. Mogq w niej
bye zastosowane tylko takie umiejetnosci, kt6re wyplywaja
z okreslonych przekonari, Przyswajanie umiejetnosci w atmo­
sierze, jaka panuje w pracy oswiatowej, ma zupelnie inna
wartosc, anizeli czysto techniczne szkolenie, na kt6rem od­
bija sie przypadkowosc pogladow codziennego iycia. Poza
temi dwierna dziedzinami pracy pozostaje jeszcze czas wolny
od zajec, Ani wsp6lczesne srodowisko miejskie, ani zanika­
jaca kultura chlopska nie wytworzyly takich urzadzeri roz­
rywkowych, kt6reby odpowiadaly rytmowi wsp6lczesnego
zycia, a dajac zadowolenie i odswiezenie po pracy, posiada­
lyby jednak okreslona organizacje i wartoscduchowa, Nasz
sport stoi pod wzgledern technicznym jak najlepiej, ale jego
strona towarzyska jest czestokroc zupelnie bezduszna. Nale­
iy wiec wywrzec odpowiedni wplyw na organizacje sportowe,
radjo, kino, teatr, na towarzyskie obcowanie ludzi, kobka mu­
zyczne, dramatyczne i inne. Nauczanie teoretyczne po­
winno posiadac r6wniei mozliwie towarzyski charakter i na­
lezy parnietac 0 tern, ie jest to jedna z form spedzania wolne­
go czasu.

Celem wszystkich poczynari nowego kierunku oswiato­
wego jest wiec ksztalcenie ludzi, mocno zwiazanych z iyciem,
nie zas - dziwak6w, kt6rzy, niezaleinie od tego ezy pracuja
w piekarni, czy w Iabryce, sw6j czas wolny od zaj~,e wy­
pelniaja studjami Platona lub zamitowaniern do botaniki,

Celem naszej pracy musi bye czlowiek, kt6ry sam so­
bie i swym wspoltowarzyszorn moze okazac pomoc w dzie­
dzinie umyslowej, moralnej, jak r6wniei w zakresie umiejet­
nosci. Czlowiek, kt6ry bierze smiato bezposredni udzial w
zyciu, kt6ry innym moze przodowac i odgrywa czynnq role
w zyciu publicznem.

Rezultatem dawnej praey oswiatowej bylo przewainie
doprowadzenie czlowieka nieoswieconego do tego, ze prze-
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zuwal cos nieces z wyksztalcenia innych. Nowa oswiata lu­
dowa natomiast rozwija w nim takie rnozliwosci i tresc wew­
netrzna, przy pomocy kt6rych jest on zdolny wlasnerni silami
zorganizowac swe zycie.

3. R6inica polega jeszcze na tern, ie nowoczesna
oswiata cdrzucila wyznawana w dawnej pracy oswiatowe],
naiwna zasade neutralnosci w stosunku do zagadnieri poli­
tycznych i swiatopogladowych. Kierunek stojacy na gruncie
1. zw. naukowego swiatopogladu uwazal SWq dzialalnosc za
neutralna i objektywna; zagadnienia, kt6re nie dawaly sie
traktowac w ten spos6b, byly pomijane. W rezultacie musia­
ly wiec bye pominiete wszystkie te zagadnienia, w imie kt6­
rych toczy sie walka, a wlasnie one odgrywaja decydujaca
role w rozbudowie naszego zycia, Zajecie takiego stanowiska
przez oswiate neutralna spowodowalo rozbudowe przeciw­
stawiajacego sie jejkierunku wyznaniowego i marksowsko­
wolnomyslicielskiego. Kaidy z nich wa1czyl 0 dusze ludzkie
i wierzyl w swe zwyciestwo nad innerni,

Nowoczesna oswiata 0 d r z u c i I a z a sad ~

n e u t r a I nos c i. Jest ona swiadorna tego, ze tylko z po­
gladow inne poglady mega si~ ksztaltowac, Zagadnienia
sporne, decydujace uwaza ona za najwazniejsza tresc pracy
oswiatowej, Uznaje calkowicie dzialalnosc oswiatowa, pro­
wadzona przez ugrupowanie 0 okreslonyrn swiatopogladzie
(np. katolicki, protestancki, humanistyczno - mieszczari­
ski, marksowski, wolnomyslicielski), stawia jednak jako
warunek, aby z a I 0 i e n i ape d ago g i c z new
p r a c y i c h s t a I y nap i e r w s z y rn p I ani e,
aby panowala w niej istotnie pedagogiczna ideologja, kt6ra
prowadzi do prawdziwej sarnopomocy. Do takiej samopomo,
cy naleiy dzisiaj z r 0 z u m i e n i e i p 0, s zan 0-.

wan i e dla pogladow i dazeri ugrupowari oodmiennym
swiatopcgladzie, jak rowniez zdobycie umiejetnosci w s p 61­
d z i a I ani a z ludimi 0 innych przekonaniach,
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Zetkniecie ze soba ludzi 0 roznych zapatrywaniach jest
. u wspolczesnych narod6w najwazniejszym srodkiern ksztal­

cenia doroslych. Roznie zorjentowani przekonaniowo ludzie,
ze swemi roznerni tradycjami, Iormarni zycia, celami, do kto­
rych d,!z,!, musza jednak wspolzyc ze soba w jednym na­
rodzie; powinni wiec prowadzic walke, jaka toczy sie rniedzy
nimi, w spos6b rycerski, chrzescijariski, humanitarny. Musz'!
odnosic sie do siebie z poszanowaniem i uznawac sie za je­
den nar6d. Dawna oswiata neutralna, w zmienionej jednak
postaci, posiada wiec i dzisiaj swe znaczenie obok pracy,
prowadzonej w mysl okreslonych zalozeri politycznych lub
swiatopogladowych. Uzupelnia ona t~, skrepowana innemi
czynnikami dzialalnosc, umozliwiajac walke duchowa miedzy
roznerni kierunkarni, nie poto jednak by j'! teoretycznie roz­
strzygac, lecz by poza nia wyprowadzic.

Dazeniern niezaleznej oswiaty ludowej jest, aby spo­
tykali si~ ze soba ludzie roznych zawod6w, warstw, klas
i urzedow, Aby ci, kt6rych tak wieledzieli, mieli sposobnosc

. dania dowod6w swej wzajemnej zyczliwosci. Aby mogli za­
prawiac sie do wspoldzialania, nie zatracajac jednak swych
wlasnych przekonari, Przeciwnie, powinni zachowac wsrod
najciezszych doswiadczeri zyciowych te rozniace jch od in­
nych poglady i w ten spos6b wcielac w zycie istotna religje,
istotny humanitaryzm i solidarnosc: powinni dqzye do tego,
aby stac sie narodem, aby stac sie wzajemnie podtrzyrnuja­
cym sie zespolern ludzi. W mysl tych zatozeri pojecie "oswia­
ta ludowa" zrnienila swe znaczenie. Zamiast popularyzowa­
nia wiedzy nalezy wlasciwa kazdernu srodowisku oswiate
podniesc do poziomu ksztalcenia ludzi w pelnern tego slowa
znaczeniu. Takie pogtebienie ideologji pozwala rozszerzyc
na caly nar6d te wartosci, ktore oddzialywuja na nasze zycie
spoleczne i duchowe.

W czasach, w ktorychzyjerny, nietylko wiez narodowa
stanowi Iacznik miedzy ludimi. Lacznosc rniedzy nimi nie
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ogranicza sie rowniez do ponadnacjonalnego zwiazku w obre­
bie kosciola. [estesrny zmuszeni d,!zye do porozumienia i
wspoldzialac z obcemi dla nas tradycjami, sposobem mysle­
nia, z obcemi srodowiskarni. Wspoldzialanie to nie ograni­
cza sie do narodu, kosciola i ugrupowari, zwiazanych wspol­
nym interesem. Do zadari oswiaty nalezy rowniez odbu­
dowa swiata, rozdartego przez kapitalizmyoswiecenie, tech­
nikt; i imperjalizm. Dokonac sie ona rnoze przy wspoldziala­
niu srodowisk 0 ideologji przyszlosciowej.

Ze wzgledu na to dzisiejsza oswiata doroslych rnusi
wytworzyc now '! forme wspolpracy miedzynarodowej.
Potrzeba tu jednak czegos wiecej niz tormalnej checi po­
rozurnienia i zwyklej dobrej woli. Wspolpracamiedzynaro­
dowa niedomaga w6wczas, gdy sie lekcewazy odrebnosci,
istniejace w poszczeg6lnych srodowiskach, gdy sie podejrze­
wa a zl,! wole tych, ktorzy w rzeczywistosci roznia sie w
swych tradycjach, zadaniach zyciowych i pogladach. Nie
trudno jest nawiazac porozumienie z temi warstwami innego
narodu, kt6re wyzwolily sie od wlasciwosci psychiki narodo­
wej. Przyjmujac abstrakcyjnosc uniwersalnego sposobu my­
slenia i odczuwania, nie traktuja one powaznie rzeczywistych
odrebnosci, potrzeb zyciowych i zadari poszczeg6lnych sro­
dowisk,

Wspolpraca miedzynarodowa w dziedzinie wychowaw­
czej ulatwila sobie zbytnio swe zadanie, co jestzreszta zja­
wiskiem dose powszechnem na tym terenie, Zastosowano tu
poniekad idee neutralnosci dawnej pracy oswiatowej: porozu­
mienie opierano na og6lnie uznawanych, a pozbawionych
tresci idealach. Pomijano natomiast wszystko to, co mogto
wywolac roznice zdari. Takie porozurnienie zawiedzie zaw­
sze w razie powazniejszego konfliktu. Potrzebna jest tak sze­
roko pojeta oswiata narodowa, aby rozumiala i szanowala to,
co rozne od nas, to co swoje i to, co obce, bez upodabniania
sie do innych, lub wymagania od nich takiego upodobnienia.
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Uznanie .tych roznic ma na celu urzeczywistnienie idei ludz­
kosci, chrzescjaristwa, i solidaryzmu w umiejetnosci wspol­
dzialania, ktora od kazdego wymaga ofiary - zrozumienia
odrebnosci innych - pozwalajac zachowac kazdernu wlasna
postac, sposob mySlenia,czucia i spos6b zycia,

Musimy uswiadornic sobie jak gl~bokq, w najdrobniej­
szych nawet przejawach, jest przepasc duchowa, dzielaca na­
rody, jezeli chcemy naprawde nawiazac rniedzy niemi poro­
zumienie i wspoldzialanie. Beda one w6wczas trwalsze i bar­
dziej tworcze duchowo, niz wszystko to, co w tej dobie
paiistw narodowosciowych osiagnelisrny. Oby ten Wszech­
swiatowy Zwiazek w dziedzinie oswiaty doroslych stal si~

wykladnikiern takpojetej nowej ideologji oswiatowej. . Przedmowa
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