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Edukacja dla demokratyzacji.
Inspiracje pedagogika krytyczna

STRESZCZENIE

Celem artykutu jest przedstawienie perspektywy pedagogiki krytycznej i zwrdcenie
uwagi czytelnikow na przewodnig ide¢ zawartg w koncepcji wspotczesnych pdétnocno-
amerykanskich pedagogow krytycznych. Stanowi ja dazenie do demokratyzacji zwigzane
z przekonaniem, ze $wiadomi i zorientowani emancypacyjnie obywatele moga zmienia¢
rzeczywisto$¢ spoteczng. Idea ta wydaje si¢ by¢ interesujacg inspiracja dla nauczycieli
w polskiej rzeczywistosci, w ktorej mtodzi ludzie nie wykazujg aktywnosci obywatelskiej
ani zainteresowania sprawami publicznymi. Pedagodzy krytyczni bowiem proponuja
edukacje, ktorej celem bedzie wyksztalcenie myslacych, krytycznych i aktywnych
spotecznie i politycznie ludzi. W tekscie omdwione sg tez rezultaty minibadania autorki
na temat $wiadomosci spotecznej nauczycieli i jej adekwatnosci wobec ksztattowania
zaangazowanych i $wiadomych wyzwan wspoétczesnosci obywateli.

Stowa kluczowe: pedagogika krytyczna, spoleczenstwo obywatelskie, demokratyzacja.

Wprowadzenie:
krytyka wspolczesnej edukacji w przestrzeni publicznej

W ostatnich latach w naszym kraju odbywa si¢ krytyczna debata publiczna dotyczaca eduka-
cji w szkotach i na uczelniach. Dziennikarze, nauczyciele, politycy, rodzice i sami uczniowie
dostrzegaja, ze programy nauczania sa przesycone wiedza teoretyczna, encyklopedyczna,
ktorej przyswojenie wymaga wiele czasu i jest zwigzane z uczeniem si¢ na pamie¢. Wiedza
proponowana przez szkoty niekoniecznie uruchamia procesy zwigzane z rozumieniem tresci,
araczej z jej odtworczym zapamigtywaniem. Wspotczesnym szkotom zarzuca sig¢, ze s zor-
ganizowane wedhug archaicznego modelu pruskiego, w ktorym najwazniejsza jest dyscy-
plina i postuszenstwo. Celem tego nauczania jest transmisja kulturowa i socjalizacja do bycia
zdyscyplinowanym robotnikiem oraz ewentualnie postusznym wtadzy obywatelem. Krytycy
tego modelu wspolczesnie podkreslaja przede wszystkim niechgé wobec nacisku na postu-
szenstwo, ktore ich zdaniem tlumi indywidualno$¢ i kreatywno$¢ uczniow. Podkreslaja oni
takze, iz wspoltczesny $wiat ciaglych zmian natury technologicznej i duzej dywersyfikacji
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na rynku pracy wymaga modelu ksztalcenia, ktorego efektem nie bedzie zestandaryzowany
gotowy do pracy w fabryce przez cate zycie robotnik, a elastyczny gotowy na zmiany pracow-
nik. Kreatywno$§¢ w tej argumentacji oznacza zatem umiejetnos¢ i gotowos¢ do zmian pro-
fesji, ciagtego doksztatcania si¢ wraz z koniecznoscig zmiany pracy. Edukacja, ktora ma by¢
zatem dostosowana do potrzeb wspolczesnego rynku pracy, jest traktowana jako warto$é
instrumentalna. Pedagodzy — akademicy — jednak wykraczaja poza horyzont rynku pracy
jako celu edukacji i podnosza koniecznos$¢ personalizacji procesu ksztalcenia si¢, aby eduka-
cja podnosita poczucie wlasnej wartosci i nadawata sens zyciu jednostkowemu. Jak zauwaza
Bogustaw Sliwerski, dazenia czesci wychowawcow i rodzicow do zmiany szkoly wynikaja
z potrzeby odstgpienia od dehumanizujacych praktyk i demokratyzacji relacji w szkotach!.
W koncepcjach podkreslajacych autonomig i podmiotowo$¢ ucznia mozna dostrzega¢ daze-
nie do traktowania edukacji jako warto$ci autotelicznej, w ktorej poznanie ma znaczenie
dla jednostki, dla jej rozwoju intelektualnego i osobowosciowego. Te zorientowane na ucz-
nia postrzeganie edukacji stalo si¢ przyczyna organizowania alternatywnych szkot, w kto-
rych relacje miedzy nauczycielem i uczniem sg bardziej partnerskie i gdzie uczniowie maja
wigksze mozliwos$ci ekspresji i uczenia si¢ w nieszablonowy sposob.

Te dwie narracje krytyczne wobec dzisiejszej edukacji — pierwsza stawiajagca w centrum
proceséw edukacyjnych rynek pracy, a druga jednostke — moga by¢ postrzegane jako kom-
plementarne, jesli uzna si¢, ze najwazniejsze dla jednostki sg cele zwigzane z karierg zawo-
dowg. Trzeba jednak mie¢ na uwadze to, ze rynek pracy wytwarza nierownosci statusowe
i placowe, zatem edukacja musiataby tez owe nierdwnosci spoteczne legitymizowac. Jesli
natomiast druga narracja miataby wspiera¢ edukacj¢ alternatywna, zwigzang z autonomia
jednostki, to mozna zada¢ pytanie: czy oznacza to sprzyjanie indywidualizmowi, czy jednak
pojmuje si¢ w tej perspektywie jednostke jako istote uspoleczniong czy tez potrzebujaca
uspotecznienia? Wydaje si¢, ze edukacja alternatywna uwzglednia spoteczne wiezi, domaga
si¢ przy tym demokratyzacji szkol, co stanowi prawdziwie nowg jakos¢ w stosunku do szkot
konwencjonalnych i w polskiej rzeczywistosci. Rozwoj cztowieka, jego autonomia i pod-
miotowos$¢ sg bardzo istotne. Ale czy moga si¢ rozwija¢ w kazdych okoliczno$ciach, w kaz-
dym porzadku spotecznym? Czy kazdy niezaleznie od pochodzenia spolecznego, koloru
skory, plci itp. moze w réwnym stopniu rozwija¢ swoja podmiotowos$¢ w spoteczenstwach,
w ktorych wystepuja nierdwnosci ekonomiczne, spoteczne, zwigzane z plcig? Czy nasza
autonomia realizuje si¢ poprzez konsumpcje, czy raczej jest zawlaszczana przez rynek
i przemyst reklamowy? Czy autonomia realizuje si¢ poprzez poszerzanie si¢ sfery prywat-
nosci, czy potrzebuje wigzoOw spotecznych réwniez w przestrzeni publicznej? Z powyzszych
pytan wynika, ze istotne jest dostrzezenie, ze edukacja jednostki nie odbywa si¢ w spoteczne;j
prozni, ale w okreslonym konteks$cie i systemie spotecznym. Dlatego wydaje si¢, ze jednym
z podstawowych pytan pedagogiki powinno by¢ to, jaki stosunek do istniejacego porzadku
spotecznego przyjmuja edukujacy. Czy beda uczy¢, jak si¢ przystosowac do okoliczno$ci
w roznych obszarach zycia spotecznego, czy tez beda motywowac do ich zmiany lub choéby
ewolucji na lepsze? Swiadomo$é tych dwoch mozliwoséci pedagogicznych zostata wprowa-
dzona w przestrzen dyskusji przez pedagogéw krytycznych, ktorych koncepcji jest poswig-
cony niniejszy artykut.

I'B. Sliwerski, Edukacja — wybrane kontrowersje i dylematy [w:] Pedagogika alternatywna,
red. B. Sliwerski, Oficyna Wydawnicza IMPULS, 1995, s. 210.
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Perspektywa pedagogiki krytycznej

Za cel pedagogiki krytycznej mozna uzna¢ emancypacje¢ spoleczng rozumiang jako wyzwa-
lanie si¢ spod wladzy bezosobowych mechanizméw alienujacych zycie cztowieka, spro-
wadzajacych go do bycia towarem czy konsumentem i jednoczesnie trybikiem w machinie
niedoskonatej demokracji. Wielu z nas czuje, ze tak wlasnie funkcjonujemy we wspotczesnej
rzeczywistosci, ale w Polsce mato kto czyni z tego zagadnienie spoleczne czy polityczne.
Pedagodzy krytyczni uwazaja, ze edukacja moglaby i powinna postawi¢ tam¢ rynkowe;j
jednowymiarowosci naszego doswiadczenia wytwarzanego przez dzisiejszy $wiat ekonomii
i polityki. Moze si¢ to dokonac¢ nie tylko poprzez wprowadzanie odpowiednich tresci do pro-
gramOw nauczania, ale takze poprzez dziatania praktyczne poza szkola i motywowanie
do zaangazowania w zmiang spoteczng?.

Lech Witkowski zauwaza, ze pedagogike krytyczna mozna uprawia¢c w odniesieniu
do roznych stanowisk $wiatopogladowych?, jednak jej wyrazisty trzon stanowi pedagogika
inspirowana projektem sprawiedliwos$ci spotecznej. W kontekscie polskiej debaty publicznej
taka orientacja pedagogiki krytycznej moze by¢ uznana za radykalna, a nawet obrazoburcza.
Pozostaje ona bowiem w opozycji wobec neoliberalizmu, ktéry Henry Giroux — jeden z czo-
towych amerykanskich przedstawicieli pedagogiki krytycznej —uwaza za system zagrazajacy
demokracji i wolnosci. Demontuje on bowiem zdobycze socjalne panstwa opiekunczego,
sprowadza demokracj¢ do mechanizméw rynkowych i zagraza wolno$ciom obywatelskim
w zwiazku z ,,walkg z terroryzmem”*. Krytycyzm wobec neoliberalizmu wyrasta z teorii
konfliktu Karola Marksa i jego kontynuatorow w naukach spotecznych. Postacia, ktora poto-
zyta fundamenty pod te¢ orientacj¢ w pedagogice, byt Paolo Freire taczacy perspektywe mar-
ksizmu z chrze$cijanstwem, utozsamiang roéwniez z teologia wyzwolenia. Freire, opisujac
Swiat Ameryki Lacinskiej lat 60., w ktorym wystepowaly ogromne nieréwnosci spoteczne,
postrzega je w kategoriach niesprawiedliwosci i tyranii. Podkresla, ze kazdy cztowiek bun-
tuje sie¢ wobec uciskowi, ale nie kazdy potrafi si¢ wyzwoli¢®. Impulsem owego wyzwolenia
moze by¢ odpowiednio realizowana pedagogika, ktéra pokazuje i nazywa zrodla opresji
spotecznej. Jak przekonuje Freire:

Pedagogia ucisnionych jako pedagogia humanistyczna i libertarianska posiada dwa
oddzielne etapy. Na pierwszym, uci$nieni odstaniaja $wiat ucisku i przez praxis
sami angazuja si¢ w jego przeksztalcenie. Na drugim, gdy rzeczywistos¢ ucisku
zostata juz przeksztalcona, ta pedagogia przestaje by¢ wilasnoscig uci$nionych
i staje si¢ pedagogia wszystkich ludzi w procesie ciggtego wyzwalania. Na obu
etapach, kulturowe przeciwstawienie si¢ kulturze dominacji nast¢puje wlasnie
przez dziatanie kierujgce si¢ w glab. Na pierwszym etapie to przeciwstawienie
si¢ nastgpuje przez zmiang sposobu, w jaki uci$nieni postrzegajg §wiat ucisku;

2 L. Witkowski, Szkota i walka o sfere publiczng [w:] H.A. Giroux, L. Witkowski, Edukacja i sfera
publiczna. ldee i doswiadczenia pedagogiki radykalnej, Wydawnictwo IMPULS, Krakow 2010, s. 330.

3 L. Witkowski, Wokét pedagogiki krytycznej (retrospekcja i projekcja na tle doswiadczer w peda-
gogice polskiej), ,,Ars Educandi” 2012, nr 9, Wyd. Uniwersytetu Gdanskiego, s. 31.

4 H.A Giroux, Critical Pedagogy and Postmodern/Modern Divide: Towards a Pedagogy of Democ-
ratisation, ,,Teacher Education Quarterly” Winter 2004, Caddo Gap Press, s. 31.

3 P. Freire, Pedagogy of the Oppressed, ttum. Myra Bergman Ramos, Penguin Books, London 1972,
s. 16.
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na drugim, przez odrzucenie mitow tworzonych i rozwijanych w starym porzadku,
ktére podobnie jak widma nawiedzajg nowa struktur¢ wylaniajacg si¢ z rewo-
lucyjnych przeksztatcen®.

Celem pedagogiki wyzwolenia czy emancypacji — jak okresla ja sam Freire — jest zatem
zbudowanie $wiadomosci ucisnionych o zrédtach opresji i wyzwolenie calej ludzkoS$ci poprzez
zniesienie dominacji ekonomicznej i politycznej. Okolicznosci, w jakich Freire prowadzit swa
akcje alfabetyzacji w Brazylii, to trzecioswiatowy kapitalizm, jednak jego perspektywa zdo-
byta popularnos¢ w USA w latach 70. Stala si¢ ona wowczas wyzwaniem dla tych pedagogow,
ktérzy walczyli z wykluczeniem spotecznym biednych, Afroamerykanéw i innych nieuprzy-
wilejowanych mniejszosci etnicznych czy kulturowych, a takze staje si¢ znaczaca dzisiaj,
gdy pedagodzy krytyczni stawiajg za cel refleksyjne ujmowanie przez uczniow relacji miedzy
wiedzg a wladzg, a takze wyrabianie refleksyjnego stosunku wobec procesu demokratyzacji’.
Freire odrzucat dominujacy model pedagogiki, ktory orientuje si¢ wokot akceptacji istniejacej
wladzy i apologetyki istniejacego porzadku spotecznego, ktory uwalnia dziatalno$¢ ekono-
miczng spod wszelkich kryteridéw nie zwigzanych z zyskiem oraz reprodukuje coraz wigksza
ilo§¢ ludzi zbgdnych. Krytyczne myslenie, powiazanie doswiadczenia uciskanych z teorig
i krytyczny dialog z historig maja orientowa¢ edukacj¢ na przysztos¢, na skonstruowanie alter-
natywnego $wiata, w ktorym nie ma wyscigu do posiadania i osiggania wyzszego statusu spo-
fecznego mierzonego stopniem zamoznosci. Wspolezesny antyegalitarny porzadek spoteczny
ma by¢ przeciwstawiony wspotpracy, mitosci i mozliwosci rozwoju i dostgpu do dobr publicz-
nych dla wszystkich ludzi. Kontestacja wspolczesnosci i realiow kapitalizmu jako wyzwanie
dla pedagogiki jest rowniez wyraznie obecna w stanowisku Petera McLarena, jednego z czoto-
wych pedagogéw krytycznych. Autor ksigzki Zycie w szkotach we wstepie stwierdza:

Dzi$§ w obliczu najbardziej potgznego ucisku kulturowego, politycznego i gospo-
darczego, z jakim kiedykolwiek ludzko$¢ miata do czynienia, gdy nasze czto-
wieczenstwo jest jak oddech dziecka pos$rod huraganu, powinniSmy pamietac,
ze my, ludzie zrodzimy si¢ na nowo. Znéw wyltonimy si¢ na horyzoncie, ktory
obecnie przestaniaja chmury gazu tzawiacego. Posrod krzykow domagajacych sie
demokracji powstaje nowa swiadomo$¢ rewolucyjna poszukujaca §wiata opartego
na godnosci, rownosci gospodarczej, kreatywnosci, pokoju, wspotpracy, mitosci
do naszych bliznich i do planety, ktora nas zywi®.

Peter McLaren uwaza, ze ucisk ekonomiczny przejawiajacy si¢ w stosunkach produk-
c¢ji migdzy wlascicielem $rodkow produkcji a zatrudnionym jest tez uciskiem politycznym
zwigzanym z panowaniem i decydowaniem o losach krajow i $wiata przez wlascicieli kapi-
tatu. McLaren nie ukrywa swojej inspiracji marksizmem i uwaza, ze budowanie krytycznej
wobec wspotczesnych stosunkéw spotecznych swiadomoscei jest jednym z podstawowych
zadan edukacji, w przeciwnym bowiem wypadku demokracja stanie si¢ pustym sloganem?®.
Stanowisko radykalne, ktore interpretuje wspotczesng rzeczywistos¢ jako niesprawiedliwosé
zbudowana na nierownos$ciach spotecznych, ucisku ekonomicznym i hegemonii kulturowe;j

¢ Ibidem, s. 31.

7 H.A Giroux, Naga pedagogia i przekleristwo neoliberalizmu: przemysle¢ edukacje wyzszq jako
praktyke wolnosci [w:] H. A Giroux, L. Witkowski, Edukacja i sfera publiczna..., s. 295.

8 P. McLaren, Zycie w szkotach. Wstep do pedagogiki krytycznej, thum. A. Dziemianowicz-Bak,
J. Dzierzgowski, M. Starnawski, Wydawnictwo Naukowe DSW, Wroctaw 2015, s. 12.

9 Ibidem, s. 13.
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1 postrzegajace owe zjawiska jako zagrozenie i tak niepetnej demokracji jest stanowiskiem
bardzo niszowym czy wregcz nieakceptowalnym w dzisiejszych szkotach i uczelniach w Pol-
sce. Nie jest to zjawisko typowo polskie, jest ono wpisane w ogdlny trend. Jak twierdzi
Henry A. Giroux, kolejny czotowy reprezentant dzisiejszej pedagogiki krytycznej, wspot-
czesna ekonomiczna racjonalno$¢ (naga pedagogia):

[...] odziera edukacj¢ z jej publicznych wartosci, krytycznej tresci i obywatel-
skiej odpowiedzialno$ci. Kierujace nig wartosci sg ucielesniane réwniez w tych
strategiach politycznych, ktore teraz usituja ksztaltowaé ré6zne wymiary edukacji
wyzszej na catym $wiecie. Ten scenariusz stal si¢ wyjatkowo znajomy i okazuje
si¢ coraz tatwiej naturalizowany (taken for granted), szczegolnie w USA. Nada-
wanie neoliberalnej formy temu, co publiczne (w tym wyzszej edukacji), jest
u swych podstaw korporacyjna ideologia, obejmujaca standaryzacj¢ programow
nauczania, podtrzymywanie hierarchicznego zarzadzania i redukcje wszystkich
poziomdw ksztatcenia do przygotowania zawodowego uczniow '°.

Wydaje si¢, ze powyzsze stowa Giroux’a sg bardzo adekwatne i faktycznie wspotczesne
szkoty 1 uczelnie ksztatcg przysztych pracownikow korporacji, wykorzystujac do tego row-
niez korporacyjne metody nauczania. Orientacja w naszym kraju na zdawanie zestandary-
zowanych testow i nacisk na tak zwane efekty i wskazniki ksztalcenia wyrazaja wlasnie
owa korporacyjng racjonalno$¢. Rezultatem tejze jest, jak twierdzi Giroux — i co moim
zdaniem obserwujemy na polskich uczelniach — ostabianie edukacji wyzszej w odgrywaniu
roli demokratycznej sfery publicznej i redukowanie roli nauczycieli akademickich do funkcji
wyrobnikow . Sprzyja temu dyskredytowanie nauk humanistycznych jako niepotrzebnych
gospodarce zorientowanej przede wszystkim na generowanie zyskow. Wydaje si¢, ze w pol-
skich szkotach i na polskich uczelniach rezygnuje si¢ z krytycznych tresci i analiz obec-
nych w dorobku nauk spotecznych i za oczywisty i niepodlegajacy zadnej watpliwosci ideat
zycia uwaza si¢ dazenie standardowej kariery majacej uwierzytelnic¢ status klas $rednich
0s6b uczacych si¢. Spoteczne, funkcjonalne wyobrazenie dobrobytu materialnego by¢é moze
nie wykracza poza pewien dostgpny realistycznie poziom zwigzany z posiadaniem miesz-
kania na kredyt, samochodu oraz wakacji za granicg raz w roku, jednak istotna jest rowniez
dla wspotczesnych mtodych Polakéw konsumpcja na co dzien jako wyznacznik dobrego
zycia. Na podstawie obserwacji postaw studentow na réznych kierunkach ksztalcenia,
od humanistycznych po techniczne, mozna stwierdzi¢, ze ich wigkszo$¢ podejmuje nauke
po to wlasnie, by realizowac¢ styl zycia klasy $redniej. Studenci wykazuja przy tym niskie
zainteresowanie dekonstruowaniem wspolczesnych osrodkéw wiadzy czy tez aktywnoscia
lub troska o sfer¢ publiczng. Ponadto percepcje rzeczywistosci spotecznej mtodzi ludzie
ksztattuja zgodnie z dominujacg narracjg wybrzmiewajaca we wszystkich obszarach sfery
publicznej, czyli zgodnie z przekonaniem, ze wolnos$¢ i demokracja sg tozsame z zasadami,
wedlug ktorych zyja spoteczenstwa konsumpcyjne. Z powyzszych powodoéw trudno jest
problematyzowac¢ zagadnienia wspolczesnego Swiata w dziatalnoséci edukacyjnej, bowiem
okolicznosci, w ktorych funkcjonujg mtodzi ludzie dzisiaj, nie sprzyjaja refleksyjnosci. Jed-
nak nie sposob nie przyzna¢ pedagogom krytycznym racji, ze pozostawienie spraw samym
sobie moze okazac¢ si¢ katastrofalne w skutkach, bowiem perspektywa kryzysu ekonomicz-
nego i spotecznego przyspieszonego przez pandemi¢ COVID-19, wojng i chaos polityczny

10 H. A Giroux, Naga pedagogia i przeklenstwo neoliberalizmu..., s. 282.
1 Thidem, s. 284.
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moze sta¢ si¢ okazja dla zdobycia wtadzy przez wrogdw demokracji. Prawdopodobiefistwo
takiej sytuacji ro$nie wraz z post¢pujacym brakiem krytycznego myslenia i zaangazowania
w sprawy publiczne obywateli.

Inspiracje pedagogika krytyczna:
dazenie do demokratyzacji i aktywnosci spolecznej

Powszechne jest w naszym kraju przekonanie, ze zyjemy w pelnej demokracji, bowiem
spetnione sa wymogi formalnej demokracji z instytucja wybordw parlamentarnych, pre-
zydenckich i samorzadowych. Pedagodzy krytyczni uwazaja natomiast, ze demokracja
jest projektem niedokonczonym, stad postuguja si¢ pojeciem demokratyzacji. Mimo ist-
niejacych obecnie powszechnych praw w tak zwanym §wiecie zachodnim dostrzegaja oni
brak mozliwo$ci wplywu na sprawy publiczne w liberalnej demokracji przedstawicielskiej.
Ponadto, podobnie jak socjolog Immanuel Wallerstein, nie przeciwstawiaja demokracji
wolnos$ci, jednak uwazaja, ze demokracja i liberalizm pozostajg ze sobg w niezgodzie '%.
Postrzegaja bowiem dyskurs liberalny jako kamuflaz dla hierarchii spotecznej i nowej elity
zwigzanej z kapitatem. Dlatego tez pedagodzy krytyczni przywigzuja wage do egalitary-
zmu jako warunku koniecznego dla urzeczywistnienia si¢ demokracji. Jakkolwiek mozna
postrzegaé postulaty egalitarne jako utopijne lub odlegle od wyobrazen tego, co jest spra-
wiedliwe w spoleczenstwach globalnego kapitalizmu, to nie sposoéb zaprzeczy¢, ze dzisiej-
sza polaryzacja struktury spotecznej i status materialny jednego procenta najbogatszych
wlascicieli multinarodowych korporacji oraz ich mozliwo$ci wptywania na decyzje poli-
tyczne budzi obawy o stan dzisiejszej demokracji. (Polityczne decyzje dotyczace deregula-
cji w kwestii placenia podatkoéw przez gigantow ekonomicznych, umozliwienie lokowania
zyskow w rajach podatkowych sg zdaniem pracownikow fundacji Oxfam odpowiedzialne
za rosngcg przepas¢ miedzy 1 procentem najbogatszych a reszta populacji, co zagraza
demokracji) 1. Ponadto w Polsce mamy tez do czynienia z niklym zaangazowaniem obywa-
teli — w tym rowniez ludzi mtodych — w sferg publiczng, co oznacza, ze realna demokracja
stoi pod znakiem zapytania. Z tego tez powodu wychowanie do demokratyzacji bedace tak
ambitnym celem pedagogiki krytycznej wydaje si¢ by¢ bardzo aktualne w okoliczno$ciach
prézni obywatelskiej. Mtodzi ludzie w Polsce nie tylko w sposob znikomy angazuja si¢
w dziatania organizacji pozarzadowych (w 2020 roku 57% dorostych Polakéw nie anga-
zowalo si¢ w zadng organizacj¢ spoteczng, najnizszy poziom zaangazowania wystepowat
w przedziale wiekowym 18—24 lata: 1,20 oraz 25-34 lata: 1, 21, najwyzszy 55—64 lata:
1,70) 14, lecz rowniez prawie w ogéle nie organizujg sie w ruchy spoteczne na wzor tych,
ktore powstawatly lub nadal istnieja w innych krajach europejskich jak Oburzeni w Hiszpa-
nii czy Grecji, studenci jako cze$¢ ruchu Zottych Kamizelek we Francji, Occupy Wallsreet

12 1. Wallerstein, Koniec Swiata jaki znamy, ttum. M. Bilewicz, A. Jelonek, K. Tyszka, Wyd. SCHO-
LAR, Warszawa 2004, s. 128.

13 P. Maciejewicz, Bogaci sq jeszcze bogatsi, a nieréwnosci sie poglebiajg. Oxfam mowi do Davos:
opamigtajcie si¢, wyborcza.biz, https://wyborcza.biz/biznes/7,177151,19493935 bogaci-sa-jeszcze-
bogatsi-a-nierownosci-sie-poglebiaja-oxfam.html?disableRedirects=true, dostep: 31.10.2022 .

4 Aktywnosé Polakéw w organizacjach obywatelskich, Komunikat z badan nr 37/2020, Centrum
Badania Opinii Spotecznej, cbos.pl, https://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2020/K 037 _20.PDF, dostep:
31.10.2022 1.
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w Stanach Zjednoczonych itp. Profil tych ruchéw byt wyraznie zorientowany na zagadnie-
nia ekonomiczne zwigzane z narastaniem nieréwnos$ci spotecznych i utratg kontroli przez
spoleczenstwa nad sferg gospodarki na rzecz elit biznesu. W polskich okoliczno$ciach
w przestrzeni publicznej dochodza czasem do glosu ruchy o charakterze ekologicznym
lub zwigzane z prawami kobiet, co koresponduje z nagtasnianiem w pewnych okolicznos-
ciach tego typu zagadnien i problemoéw przez media. Zainteresowanie tymi problemami
ro$nie wraz z wlaczaniem si¢ przez media gldéwnego nurtu do organizowania wydarzen
lub protestow, jak miato to miejsce w 2016 1 2020 roku, w czasie, kiedy rzad zapowiadat
zaostrzenie ustawy antyaborcyjnej. Po wygasnigciu zaangazowania mediéw uczestnicy
protestow rowniez wycofuja si¢ z aktywnosci i srodowiska przewodzace protestom trwaja,
ale w efemerycznej i niewidocznej w przestrzeni publicznej formie. Wydaje si¢ zatem,
ze obywatele w naszym kraju podejmujg dziatania protestacyjne wowczas, gdy towa-
rzyszy temu asysta mediow, natomiast gdy wycofuja si¢ one z propagowania protestow,
uczestniczace w nich osoby nie przeksztalcaja ich w funkcjonujace nadal inicjatywy poli-
tyczne czy dtugotrwate ruchy spoleczne. Polskie spoteczenstwo, zwlaszcza ludzie mtodzi
nie angazujg si¢ w protesty czy ruchy spoleczne o charakterze sprzeciwu wobec neolibe-
ralizmu prawdopodobnie z tego powodu, ze w polskojezycznych mediach trudno znalezé
krytyczne narracje wobec polityki deregulacji, dgzenia do maksymalizacji zyskow kosztem
srodowiska naturalnego czy niskich pensji pracownikéw. Istniejag one w nieco niszowych
mediach, jednak nie wprowadzaja cho¢by réwnowagi wobec dyskursow stawiajacych kapi-
tal i jego interesy w centrum ,,racjonalnej” ekonomii i dobrobytu mierzonego mozliwos-
ciami wyboru na rynku konsumpcyjnym. Efektem takiego stanu rzeczy jest wspominana
wczesniej bierno$¢, ktéra stuzy utrzymaniu spokoju spotecznego. Ale czy faktycznie sprzyja
demokracji i $wiadomemu uczestnictwu w zyciu spotecznym? To wylaczanie si¢ ze sfery
polityki — cho¢ w Polsce bardziej wyraziste niz w innych cz¢s$ciach Europy czy §wiata — jest
jednak tendencja powszechng w konteks$cie neoliberalizmu, ktory dazy do komercjalizacji
mozliwie wszystkich sfer naszego zycia. Istotnie zatem w spoteczenstwie konsumpceyjnym,
w ktérym zyjemy, ma miejsce ,,masowy rozwod spoleczenstw z polityka”. Jak stwierdza
Zygmunt Bauman, kultura wspotczesna nie polega na gromadzeniu wiedzy i korzystaniu
z niej dla dobra ogdétu, brak w niej miejsca na ideaty, bowiem niejako z zatozenia jest to kul-
tura niezaangazowania, kultura bez agory w spoteczenstwie zindywidualizowanych jedno-
stek '°. Powstaje pytanie, czy $rodowisku akademickiemu zalezy na ksztattowaniu postaw
zwigzanych z dazeniem do ideatdéw i realizowaniu warto$ci humanistycznych. Czy szkoty
i uczelnie chcg socjalizowaé do mys$lenia w kategoriach demokratyzacji i postepu, stajac
si¢ niejako wyzwaniem dla wszechogarniajacej rzeczywistosci ,,ciaglej sprzedazy” i pustki
aksjologicznej? Bowiem, jak zauwaza Zbyszko Melosik, to komercyjna i wypreparowana
z ideatéw kultura popularna jest dzisiaj podstawowym czynnikiem socjalizacji mtodych
ludzi '®. Dostarcza ona przyjemnosci i emocji oraz transmituje ideologie konsumpcji. Efek-
tem tego jest do§wiadczenie bycia pod presja ciggltych wyboréw konsumpcyjnych i organi-
zowania swojej tozsamosci wokol gromadzenia gadzetow, przezywania powierzchownych
relacji, uczestniczenia w masowych rozrywkowych wydarzeniach, nastawionej na kon-
sumpcj¢ turystyce i w efekcie mtodzi ludzie zyja z dala od idei, refleksji czy §wiadomosci

15 7. Bauman, Zycie na przemial, tum. T. Kunz, Wydawnictwo Literackie, Krakow 2004, s. 182
16 7. Melosik, Kultura popularna i tozsamos¢ miodziezy. W niewoli wltadzy i wolnosci, Wydawnictwo
IMPULS, Krakow 2013, s. 46.
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probleméw spotecznych czy aksjologicznych!”. Warto si¢ jednak zastanowié¢, czy wspot-
czesna kultura popularna dostarcza jedynie rozrywki i konsumpcji, czy tez moze na przy-
ktad muzyka hip hopowa przekazuje jednak tresci zwigzane z waznym doswiadczeniem
spolecznym mtodych ludzi, podobnie jak kiedy$s wykonawcy sceny punk-rockowej. Henry
Giroux — podobnie jak Peter McLaren i Zbyszko Melosik — stoi na stanowisku, ze pedago-
dzy nie powinni deprecjonowac kultury popularnej, ale ja wspolnie z uczniami analizowac.
Jak stwierdza Giroux:

Troska objete jest to, aby kultura popularna byta postrzegana jako prawomocny
aspekt codziennego zycia uczniow i byta rozpatrywana jako prymarna sita w ksztal-
towaniu rozmaitych i czesto [wewnetrznie] sprzecznych postaw podmiotowych,
przyjmowanych przez uczniéw. [...] kultura popularna powinna sta¢ si¢ powaznym
przedmiotem badaf [i by¢] w oficjalnym programie nauczania's.

Poddanie zatem kultury popularnej wraz z jej komercyjnym, ale i zwigzanym z konte-
stacja, potencjatem stanowi $rodek do zrozumienia przez uczniéw swoich postaw, pragnien,
ale tez staje si¢ narzgdziem demaskacji interesow i1 osrodkow wiladzy, ktore czerpig korzysci
z wytwarzania tej kultury. Wydaje sig¢, ze takie otwarcie si¢ na badanie i analizowanie kul-
tury popularnej jest takze przekroczeniem separacji doswiadczenia ucznidow i programéw
szkolnych, ktoére nie maja punktow wspolnych. Analiza kultury popularnej jest dziataniem
na rzecz demokratyzacji, bowiem poszerza swiadomos¢ uczniow na temat wspolczesnych
procesow, ktore oddziatuja poprzez kulturg i sktaniajg do pewnych zachowan, ktore maja
zwiazek z celowoscia 1 racjonalnoscia systemu spotecznego. Na przyktad wybory konkret-
nych hobby czy spgdzanie czasu w mediach spotecznosciowych zazwyczaj sprzyja kon-
sumpcyjnemu i oddalonemu od spraw spotecznych modelowi zycia. Zrozumienie i analiza
tych aspektow kultury popularnej pozwala na dokonanie §wiadomych wyboréw zwigzanych
z przekraczaniem wyznaczonych przez nie mozliwosci funkcjonowania w spoteczenstwie
na rzecz upodmiotowienia. Zmiana bowiem postawy z biernego konsumenta w aktywnego
obywatela wymaga refleksji nad wtasnym potozeniem i kulturowa orientacja.

Postulat krytycznego analizowania rzeczywistosci w trakcie zaje¢ w szkotach i na uczel-
niach oraz poruszania zagadnien zwigzanych z kurczeniem si¢ demokracji, jej deficytem
lub zagrozeniami dla tejze jest wazne z perspektywy dazenia do demokratyzacji w sensie zna-
czenia nadanego temu terminowi przez Samira Amina. Ten egipsko-francuski intelektualista
podkreslat, ze zar6wno demokracja, jak i nowoczesno$¢ nie sg projektami skonczonymi .
Pierwotnie w $wiecie nowozytnym uczestnictwo w demokracji byto zarezerwowane tylko
dla me¢zczyzn i objete cenzusem majatkowym. Stuzyto to podtrzymaniu koncepcji zbieznosci
demokracji z rynkiem nawet wowczas, gdy mechanizm rynkowy wyklucza z mozliwosci
partycypacji w efektach wzrostu ekonomicznego i tym samym z mozliwosci wspoldecydo-
wania przez szerokie rzesze pracownikow najemnych. Gdy prawa wyborcze rozszerzono
na klasg¢ robotnicza i kobiety, spowodowato to instytucjonalizacj¢ walk spotecznych o ksztalt
porzadku spotecznego, redystrybucj¢ bogactwa, na przyklad jak w okresie istnienia welfare
state — panstwa opiekunczego — po drugiej wojnie §wiatowe;j. Jednak obecnie, na co zwraca

17 Tbidem, s. 448.

8 H.A Giroux, Pedagogia pogranicza w wieku postmodernizmu [w:] H.A Giroux, L. Witkowski,
Edukacja i sfera publiczna..., s. 230.

19°S. Amin, Wirus liberalizmu, thum. A. Lukomska, Instytut Wydawniczy Ksigzka i Prasa, Warszawa
2007, s. 53.
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uwage wielu socjologéw, mamy do czynienia z demontazem tego modelu oraz proba ukry-
cia po raz kolejny rozbiezno$ci mi¢dzy rynkiem a demokracjg. Zygmunt Bauman uwaza,
7@ wraz z rozprzestrzenianiem si¢ zasad wolnego rynku ekonomia coraz bardziej wymyka si¢
kontroli polityki. Panstwo nie ma prawa ustala¢ zasad i przepisoéw kontrolujacych czy ujarz-
miajacych niczym niepohamowang wolng przedsigbiorczo$¢, w przeciwnym wypadku elity
finansowe i wielki biznes uzyja wszelkich srodkow represji?’. Jak stwierdza Samir Amin,
obecnie mamy do czynienia z nast¢pujaca sytuacja:

Jesli konkretna historia doprowadzi do powstania koniunktury, w ktorej ruch
spotecznej krytyki ulegnie rozproszeniu, tracagc swoja sile 1 w rezultacie domi-
nujqca ideologia nie begdzie miata rywali, bedzie mozna pozbawi¢ demokracje
jej kiopothwych i potencjalnie niebezpiecznych dla rynku cech. W praktyce
staje si¢ ona wowczas «demokracja o niskiej intensywnos$ci». Mozecie glosowac
na kogo chcecie, na biatych, niebieskich, zielonych, rozowych albo czerwonych.
To i tak nie ma zadnego znaczenia, bo o waszym losie zadecydowano gdzie
indziej, poza parlamentem, na rynku. Podporzadkowanie demokracji wymogom
rynku (a nie ich zbiezno$¢) znajduje odbicie w jezyku polityki. Alternacja, czyli
wymiana figur w rzadzie (ale nie u wladzy), ktére maja robi¢ zawsze to samo
(i8¢ za wskazaniami rynku) zastqpi%a alternatywe, czyli Swiadomy wybor migedzy
roznymi spotecznymi opcjami i punktami widzenia?!.

Zatem demokracja w tym ujgciu to mozliwo$¢é wyboru faktycznej alternatywy urzadzenia
porzadku spotecznego w kraju (na $wiecie?), ktora to mozliwos¢ zanika wraz z anihilacja
spotecznej krytyki, z czym mamy wspodtczesnie do czynienia. Powstaje pytanie, czy mozna
te krytyke budowa¢ bez mobilizacji spolecznej w przestrzeni publicznej, czyli bez zaanga-
zowania obywatelskiego w dziatania organizacji spotecznych odnoszacych si¢ do zagadnien
na styku polityki i rynku, czyli na przyklad zaangazowania w dziatalno$¢ zwigzkéw zawodo-
wych, ktore jest bardzo znikome w naszym kraju. Pedagodzy krytyczni uwazaja, ze szkoty
i uczelnie jako istotne podmioty zycia spotecznego moga stanowi¢ wazny czynnik w drodze
do sprzeciwiania si¢ oligarchizacji zycia spolecznego, wszechobecnej komercjalizacji 1 mili-
taryzacji??. Wprowadzanie tresci o charakterze spotecznym, krytycznym, problematyzujgcym
pewne twierdzenia i sposoby myslenia w rzeczywistosci obywatelskiej prozni jest bardzo
istotne dla utrzymania dotychczasowych zdobyczy demokratycznych. Wielu pedagogow,
nauczycieli mogloby zgltasza¢ pewne watpliwosci zwigzane z zarzutem czy ryzykiem indok-
trynacji uczniow w zwiazku z przeciwstawianiem tresci nauczania pogladom wyrazanym
w mediach czy obecnym w my$leniu potocznym. Pedagodzy krytyczni proponuja w zwigzku
z tym intelektualny krytycyzm takze wobec proponowanej przez nich perspektywy oraz
analiz¢ doswiadczen i punktow widzenia ucznidow, aby unikna¢ apodyktycznego narzucania
interpretacji i wnioskéw 3. Jednak celem nadrzednym edukacji powinno by¢ wskazywanie
kierunkéw emancypacji spolecznej i osobistej.

Wydaje si¢, ze pedagogika krytyczna jest warta dzisiaj dostrzezenia z jeszcze jednego
powodu. Podnoszac kwestie demokratyzacji jako projektu otwartego, a takze ze wzgledu

20 7. Bauman, Globalizacja, ttum. E. Klekot, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 2000, s. 80.

21'S. Amin, op. cit., s 56.

22 H. A Giroux, Odzyskiwanie uniwersytetu jako demokratycznej sfery publicznej (by to, co pedago-
giczne, bylo bardziej polityczne) [w:] H. A Giroux, L. Witkowski, Edukacja i sfera publiczna..., s. 274.

23 P. McLaren, op. cit., s. 256.
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na to, ze zwraca nasza uwage na zagadnienie deficytu czy kurczenia si¢ demokracji w §wiecie
ogarnigtym szalem pomnazania pieniadza i naturalizowania zjawiska wykluczania spolecz-
nego, pedagogika krytyczna stawia pytania fundamentalne zwigzane z nasza §wiadomoscia
spoteczng, z celem naszej egzystencji na ziemi. Jest to migdzy innymi pytanie dotyczace
tego, czy chcemy egoistycznie pograzac si¢ w konsumpcji, nie baczac na konsekwencje spo-
eczne i ekologiczne takiego modelu zycia, czy tez pragniemy jednak $wiata, ktory moze by¢
przyjaznym miejscem dla zycia nas wszystkich jako ludzkos$ci. Jesli zatem celem edukacji
w naszym kraju bytoby ksztattowanie refleksyjnych i aktywnych uczestnikéw zycia spo-
lecznego, to warto zwroci¢ uwage uczniow i studentdow na korzenie nowozytnej demokracji,
na przetom w $wiadomosci spotecznej, jaki ustanowila Rewolucja Francuska. Jak zauwaza
Immanuel Wallerstein, rezultatem tego wydarzenia stato si¢ zrozumienie dla dwoch zja-
wisk, ktore przed rewolucjg uwazano za niezwykle?*. Bylo to uznanie, ze zmiana spoteczna
czy polityczna jest czyms$ absolutnie normalnym w §wiecie spolecznym oraz ze suwerennosc¢
i moc sprawcza przyshuguje ,,Judowi” a nie wladcom. Obecnie te przekonania jako zdobycze
Rewolucji Francuskiej nie wystepuja w §wiadomosci naszego spoteczenstwa, mtodzi ludzie
nie wykazuja zainteresowania aktywno$cig publiczng, a takze nie towarzyszy im reflek-
sja, ktora bylaby zwigzana z dazeniem do poszukiwania alternatywy dla wspotczesnego
porzadku spolecznego opartego na logice zysku. Generalnie wspotczesnie obserwujemy,
ze wybierane sg prywatne strategie rozwigzywania probleméw spotecznych, ale przestrzen
publiczna opuszczona przez obywateli otwiera w catej Europie wrota przed réznego rodzaju
liderami — oportunistami wykorzystujacymi niezadowolenie powodowane warunkami
zycia, stosunkami pracy i przekierowujacymi gniew spoteczny w strone fundamentalizméw
1 szowinizmow, dajac szans¢ otwartym przeciwnikom demokracji na sprawowanie rzagdow.
Wspotczesne wyzwania zwigzane z przeciwdzialaniem deficytom demokracji lub dzia-
faniem dla demokratyzacji sa znaczace. Jest to przede wszystkim, jak zauwaza Giroux,
rozszerzenie umowy spotecznej poza granice panstw narodowych, gdzie globalno$¢ staje
si¢ przestrzenig dla urzeczywistnienia demokracji, postaw etycznych i odpowiedzialnosci
wynikajacej ze $wiadomosci globalnych wspodtzalezno$ci?. Potrzebna jest zatem globalna
obywatelskos$¢, ktorg ksztattowaé powinny szkoty i uczelnie, obywatelskos¢, ktora bytaby
wezwaniem do dziatania na rzecz niwelowania globalnej niesprawiedliwos$ci, eksploatacji
Swiata globalnego Potudnia przez globalng Pétnoc, $wiata, w ktorym ludzie odmiennych
kultur i religii zaczng si¢ rozumie¢ i szanowac:

Obywatele globalnej demokracji musza by¢ $wiadomi wzajemnie powigzanej natury
wszystkich aspektéw: fizycznego, duchowego i kulturowego zycia. Po pierw-
sze — oznacza to konieczno$¢ gleboko zakorzenionego rozumienia relacyjnej natury
globalnych zaleznosci niezaleznie od tego, czy moéwimy o ekosferze czy przeptywie
kapitatu. Po drugie, obywatele musza dysponowac zdolnoscia do postugiwania si¢
wieloma réznymi kodami kulturowymi, co nie tylko pozwoli im przyswajaé nowe
informacje i nowe technologie, ale takze — wymuszajac ciagle przekraczanie granic
kulturowych i spotecznych — uczyni ich zdolnymi do uczenia si¢, rozumienia,
tolerancji i odpowiedzialno$ci wobec kwestii roznicy i odmiennosci?®.

24 1. Wallrestein, op. cit., s. 34.

25 H. A Giroux, Czy jest miejsce dla pedagogiki krytycznej na uniwersytecie, (M. Guilherme rozmawia
z H.A. Giroux) [w:] H.A. Giroux, L. Witkowski, Edukacja i sfera publiczna..., s. 96.

26 Thidem, s. 97.
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Pedagogika krytyczna wydaje si¢ by¢ zatem réwniez interesujaca ze wzgledu na to,
ze wykracza poza eurocentryczne perspektywy w interpretowaniu rzeczywistosci i propo-
nuje dyskusje z réznymi punktami widzenia, waloryzuje pozytywnie réznice zdan. Owo
zaproszenie do dyskusji, poréwnywanie, konfrontowanie réznych punktéw widzenia,
dostrzeganie roznicy w perspektywie réznych aktoréw spolecznych zréznicowanych
ze wzgledu na pochodzenie kulturowe, klasowe czy zwigzane z plcig, umiejetnosé porow-
nywania réoznych stanowisk teoretycznych, takich jak konserwatyzm, liberalizm czy radyka-
lizm — egalitaryzm oraz wynikajacych z nich programéw i rozwigzan politycznych, stanowi
sedno przygotowania do zycia w spoteczenstwach demokratycznych. Pedagogika krytyczna
podnosi wlasnie taka gruntowng obywatelska edukacje i umiejetno$é krytycznego myslenia
cho¢by w odniesieniu do przekazu mediow do rangi jednego z istotnych celéw edukacji,
w opozycji do dzisiejszej rzeczywistosci, w ktorej celem ksztalcenia jest uksztaltowanie
czlowieka jednowymiarowego o mentalno$ci pragmatyczno-rynkowej. Dlatego perspektywa
i zagadnienia poruszane przez pedagogike krytyczna sa warte rozwazenia przez wszystkich
pedagogow, wyktadowcow, naukowcodw zajmujacych si¢ edukacjag w naszym kraju.

Motywowanie do zmieniania §wiata:
$wiadomos$¢ nauczycieli

Kolejnym zagadnienie, jakie chcialabym poruszy¢ w tym artykule, jest §wiadomos$¢ spo-
feczna nauczycieli i jej adekwatno$¢ wobec ksztalcenia, ktére mialoby na celu kreowanie
wyobrazni spotecznej ucznidéw. Istotne jest bowiem to, czy nauczyciele cheg i potrafig moty-
wowac¢ ucznioéw do myslenia o Swiecie i o przyszlosci w kategoriach dazenia do swiadomego
przeksztalcania rzeczywistosci, by byta ona przyjazna i lepsza dla wszystkich ludzi. Zdaniem
reprezentantow pedagogiki krytycznej postawa, ale takze §wiadomos$¢ pedagogiczna i poli-
tyczna majg w tym kontekscie kluczowe znaczenie. Jak stwierdza Giroux,

Krokiem dodatkowym do zbiorowego wysitku budowy lepszego spoteczen-
stwa — i nastepnym w rozwoju wizji edukacji obywatelskiej zogniskowanej
w szkolach — powinno by¢ skierowanie zainteresowania na rozwijanie teoretycznej
percepcji nauczycieli i innych pracownikéw o$wiaty. Oznacza to, ze przede
wszystkim nauczyciele, a nie uczniowie, powinni stanowi¢ jakikolwiek punkt
wyjscia dla edukacji obywatelskiej?”.

Jezeli edukacja obywatelska ma by¢ emancypacyjna, to musi wyjs¢ z zatozenia, ze jej
zadaniem nie jest ,,dopasowanie” uczniéw do istniejacego spoleczenstwa, lecz stymulacja
ich zapatu, wyobrazni i intelektu tak, zeby byli oni w stanie zakwestionowac sity spoteczne,
polityczne i ekonomiczne, ktore cigza nad ich zyciem. Z tego powodu nauczyciele i wykta-
dowcy powinni dysponowa¢ adekwatnymi kompetencjami intelektualnymi:

Kroétko rzecz ujmujac, reforma edukacji obywatelskiej wymaga takze — i naj-
pierw — zreformowania wychowawcow; jest to zadanie polityczne, ktérego
celem jest lepsza orientacja wychowawcow jako obywateli 1 uczynienie z nich
skutecznych dziataczy na rzecz przemian w szeroko rozumianym spoteczenstwie.

2T H.A. Giroux, Teoria krytyczna i racjonalnosé w edukacji obywatelskiej [w:] H. A. Giroux, L. Wit-
kowski, Edukacja i sfera publiczna..., s. 175.
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To tez wskazuje i powicksza mozliwosci pomocy w rozwoju ucznidéw zarowno
pod wzgledem $wiadomosci, jak i aktywnos$ci spofecznej?s.

Giroux zatem podnosi wysoko poprzeczke dla nauczycieli, ktorzy mieliby zmieni¢ konwen-
cjonalne postawy pedagogiczne, by zaja¢ si¢ edukacja obywatelska zorientowang na zmiang
spoteczng 1 demokratyzacj¢. Nauczyciel miatby sta¢ si¢ intelektualista zaangazowanym spo-
fecznie. Peter McLaren uwaza, ze nauczyciele zorientowani na inkluzywna zmiang spoteczng
powinni dostrzega¢ w szkotach uwarunkowania spoteczne, w tym klasowe, uczniow w ich
postawach i zachowaniu. Twierdzi on bowiem, iz wielu nauczycieli postrzega pewne kulturowe
cechy danego ucznia (na przyktad spoznialstwo, szczero$¢, spryt, przedsiebiorczos¢, okreslony
sposob wystawiania si¢, ubierania i gestykulowania) jako cechy czysto indywidualne?. A jak
dowodzit Bernstein, czgsto sa one przypisane kulturowo i powigzane z potozeniem klasowym
jednostki. Jak argumentuje McLaren, kiedy uczniowie kolorowi i biedni biali stawiaja opor
wobec przyjmowania dominujacej kultury narzucanej przez nauczycieli na przyktad poprzez
wymagania odrabiania lekcji czy punktualnosci, uczniowskie porazki sa interpretowane
w kategoriach psychologicznych, czyli indywidualnych utomnos$ci ucznidéw, jak brak moty-
wacji, niska samoocena. To psychologizowanie jest cz¢scig ukrytego programu oraz zwalnia
nauczycieli z autorefleksji lub podejmowania powaznej krytyki wtasnej roli w szkole i w spo-
feczenstwie. Dlatego zdaniem McLarena potrzebne jest partnerstwo w dialogu z uczniami.
Aby uczniowie zdolni byli zrozumie¢ $wiat spoteczny i swoje w nim usytuowanie, potrzebne
jest analizowanie z uczniami ich polozenia ekonomicznego i politycznego, a nauczyciele
powinni umie¢ demaskowac tez ukryte ideologiczne interesy ksztattujace ich wiasne praktyki
pedagogiczne*. Natomiast w dialogu z uczniami nauczyciele powinni przemawiaé jezykiem
emancypacyjnej wspolnoty zaangazowanych jednostek i spotecznosci. Powstaje zatem pyta-
nie, czy swiadomos¢ i1 postawy nauczycieli koresponduja w jakikolwiek sposob z profilem
nauczyciela zarysowanym przez przedstawicieli pedagogiki krytycznej. Jesli tak istotne jest
przygotowanie do ksztalcenia aktywnych obywateli, ktorzy beda dazy¢ do demokratyzacji,
a takze w obecnej sytuacji w Europie do przeciwdzialania ograniczaniu demokracji przez
rzady, ale takze przez korporacje narzucajace jednostkom rynkowy pragmatyzm, konsump-
cjonizm, to nauczyciele powinni by¢ przede wszystkim §wiadomi tych probleméw. Obecnie
zwraca si¢ takze uwage na zagrozenia zwigzane z intensyfikacja wtadzy kapitatu cyfrowego,
ktory inwigiluje nasze zycie prywatne w internecie. Zatem pedagodzy swiadomi tych zagro-
zen dla demokracji powinni wykazywac¢ postawy zwigzane z oporem obywatelskim, a takze
dazeniem do zmiany stanu rzeczy poprzez zaangazowanie w sfer¢ publiczna, proponowaniem
alternatywnych warto$ci wobec konsumpcji, dostrzeganiem innych priorytetow spotecznych
niz dazenie do zyskow. Postawy te takze maja zwiazek z propagowaniem emancypacji ludzi
wykluczonych spotecznie czy dyskryminowanych.

Chceac jakkolwiek skonfrontowa¢ rzeczywistos¢ z tak zarysowanym ,.typem idealnym”
nauczyciela, postanowitam przeprowadzi¢ minibadanie o charakterze jakosciowym. Celem
tegoz bylo uzyskanie wypowiedzi od studentow pierwszego roku pedagogiki studiow
magisterskich na jednej z wroctawskich uczelni i poddanie ich rozumiejacej interpretacji
i kategoryzacji. Problem badawczy dotyczyl percepcji rzeczywistosci spotecznej przez
respondentdow w konteks$cie zagadnienia intencjonalnego dazenia do zmiany spolecznej.

28 Tbidem, s. 177.
29 P. McLaren, op.cit., s. 292.
30 Tbidem, s. 313.
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Pytanie dla respondentow sformulowano tak, aby owa zmiana spoleczna byla skoja-
rzona — na duzym stopniu ogélno$ci — z rozczarowaniem czy kontestacjg zastanej rzeczy-
wisto$ci i w zwigzku z z tym z zaangazowaniem wartosciujacym na rzecz ,,ulepszenia” tej
rzeczywisto$ci. Poszukiwatam odpowiedzi na dwa pytania badawcze, po pierwsze: jakie
motywy pojawiaja si¢ w $wiadomosci respondentdw w kontekscie zagadnienia intencjonal-
nej zmiany spotecznej? W szczego6lno$ci zas, czy pojawig si¢ kwestie istotne dla pedagogiki
krytycznej, czyli te zwigzane z dazeniem do demokratyzacji czy emancypacji spotecznej
srodowisk zdominowanych? Po drugie, pytanie badawcze dotyczylo tego, jak postrzegana
bytaby rola edukacji, wychowania w szkolach w kontekscie ksztattowania postaw aktyw-
nych i mys$lacych w kategoriach dazenia do postgpu — zmiany spotecznej — obywateli. Pyta-
nia badawcze przeformutowano na dwa pytania dla respondentdow i zadano je wspomnianym
wyzej studentom i studentkom. Postuzono si¢ narzgdziem forms, ktore daje mozliwo$¢ zada-
nia tak zwanych pytan otwartych, na ktére respondenci moga udziela¢ swobodnych wypo-
wiedzi pisemnych. 2 kwietnia br. wystatam formularz do grupy wyktadowej sktadajacej si¢
ze 128 0so6b z pro$ba o udzielenie swobodnych, indywidualnych odpowiedzi na dwa pytania
otwarte. Formularz byt dostepny dla studentéw przez dwa miesigce. W ciggu tego czasu
zwracatam si¢ z prosba o jego wypelnienie trzy razy w trakcie wykladow. Udziat w tym
minibadaniu miat charakter nieobowiazkowy i anonimowy. Oczywiscie wynikow tego
badania nie mozna w zadnym wypadku ekstrapolowa¢ na populacj¢ przysztych i obecnych
pedagogow w naszym kraju, dotycza one wylacznie czesci studentdw pierwszego roku tej
uczelni. Jednak zatozytam, ze wypowiedzi uzyskane w formularzu mogg postuzy¢ dla pew-
nej ogdlnej orientacji w sposobie myslenia studentéw pedagogiki, bowiem wybor kierunku
studiow §wiadczy o podobnych zainteresowaniach i wyborze konkretnej §ciezki zawodowe;j
niezaleznie od rodzaju uczelni i jej usytuowania. W pytaniach dla respondentéw celowo
unikalam jezyka polityki czy socjologii, aby byty zrozumiate dla wszystkich potencjalnych
respondentow. Pierwsze pytanie brzmiato nastgpujaco: ,,Co Pani/Pana zdaniem mogtoby
oznacza¢ «zmiana $wiata na lepsze»?” Otrzymano 43 odpowiedzi (wylacznie kobiety),
ktére mozna pogrupowac na dwie zasadnicze kategorie. Pierwsza z nich (18 odpowiedzi),
to wypowiedzi traktujace ,,zmiang $wiata” w kategoriach nominalistycznych, jednostkowych
dziatan w najblizszym otoczeniu. Oto charakterystyczne wypowiedzi:

Oznacza to przede wszystkim pracg nad samym soba, poniewaz nalezy zmienic¢
zachowanie jednostki i to, co dookota nas, aby catosci spotecznosci zyto sig¢
lepiej. Powinno si¢ pielegnowaé takie wartosci jak zrozumienie dla innych,
zdobywanie wtasnej wiedzy, szukanie sedna problemu, a nie oséb ,,winnych”
jego powstania. Aby wiedzie¢, dlaczego pewne rzeczy zaistnialy, dobrze jest
pozna¢ siebie. (R:7)

Akceptacja wszystkiego co inne, co nikomu nie szkodzi ani nie wyrzadza
krzywdy. Kazdy zytby swoim zyciem szczesliwy. (R:35)

W tego kategorii wypowiedzi pojawia si¢ rowniez kontekst zwigzany z neoliberalng inter-
pretacja rzeczywistosci, gdzie socjalne problemy powinien rozwigzywac jedynie rynek pracy
bez udziatu panstwa:

Wydaje si¢, ze zmiana $wiata na lepsze jest trudna, ale czasami warto zacza¢
zmiang¢ matymi kroczkami, np. zmieniajgc co$ w sobie, w swojej rodzinie czy tez
w swoim otoczeniu. Ogélnie uwazam, ze w Polsce nie dzieje si¢ zbyt dobrze,
ani jesli chodzi o polityke, ani ekonomig czy tez edukacj¢. Szkoty sa zazwyczaj
zamknigte na potrzeby ucznidw i dziataja schematycznie, nie zwracajac uwagi
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na indywidualno$¢ jednostki. Uwazam, ze w Polsce jest zbyt wiele zasitkow,
przez co ludziom nie chce si¢ pracowac. Czasami osoba legalnie pracujgca zarabia
tylko minimalnie wigcej pienigdzy niz mogtaby dosta¢ w zasitkach, gdyby tylko
zrezygnowata z pracy — to jest po prostu straszne. (R:13)

Ta kategoria wypowiedzi $wiadczacych o zindywidualizowanej perspektywie przewaza
wsrdd osob, ktore udzielity odpowiedzi na pytanie, co oznaczalaby ,,zmiana $§wiata na lep-
sze”. Mozna przypuszczaé, ze postrzeganie $wiata przez pryzmat przede wszystkim jednostki
ma zwigzek ze spotecznymi procesami indywidualizacji. Jak zauwaza Urlich Beck, dotych-
czasowy kapitalizm wyzwala jednostki z wigzi spotecznych wraz z wejsciem na rynek pracy.
Jednostka sama staje si¢ dla siebie ,,centrum planowania i dowodzenia” i indywidualizacja
w tym sensie polega na zniesieniu myslenia w kategoriach wielkich grup spotecznych jak klasa
spoteczna?!. Jak podkre$la Beck, tak rozumiana indywidualizacja jest mozliwa w warunkach
panstwa opiekunczego, czyli modelu kapitalizmu, ktory istnial w Europie zachodniej po II woj-
nie §wiatowej. Jednak wydaje si¢, iz wspotczesnie, w dobie neoliberalizmu i demontazu panstw
opiekunczych, indywidualizacja w Europie jest konsekwencja raczej zniszczenia struktur soli-
darnosci klasowej przez delokalizacje przemystu, zindywidualizowane miejsca pracy, rywa-
lizacj¢ w korporacjach, a takze poprzez przekaz ideologiczny w mediach, w szkotach, ktory
promuje dazenia do indywidualnych karier i konsumpcji, a te ze swej istoty generuja postawy
egocentryczne. Swiadomos¢ i opinie studentek pedagogiki w niniejszym badaniu — i jak przy-
puszczam takze §wiadomo$¢ wielu nauczycieli i nauczycielek w naszym kraju — ma zwiazek
z procesami indywidualizacji. W kontekscie pedagogiki krytycznej stanowi to wielkie wyzwa-
nie zwigzane z samym zrozumieniem przez pedagogéw tych uwarunkowan, ale takze zadanie
zwigzane z powrotem do myslenia w kategoriach klas i warstw spotecznych, dyskryminowa-
nych mniejszosci i odpowiedzialnosci wobec innych ludzi.

Druga kategoria wypowiedzi (25) to te, ktore wskazuja na problemy spoteczne, takie
jak wojna, niskie zarobki czy niedostgpnos¢ darmowej stuzby zdrowia. Towarzyszy im jed-
nak przekonanie, ze tylko politycy moga dokonywaé zmian, lub tez konstatacje, w ktorych
podkresla sig, ze $wiat polityki i ekonomii jest niedostepny dla zwyktych ludzi i ich proble-
moéw. Nie pojawia sie¢ w tym konteks$cie zadne odniesienie do proceséow czy idei zwigzanych
z demokracja, co mozna interpretowa¢ w kategoriach alienacji politycznej. Oto charaktery-
styczne wypowiedzi:

Sensownym pomystem wydaje si¢ procentowe uzaleznienie zarobkow zarzadu
w stosunku do zarobkow pracownikow — jesli nie sta¢ ich na pigcioprocentowe
podwyzki dla wszystkich pracownikow, to nie powinni mie¢ mozliwosci pod-
niesienia pensji o 5 procent sobie itd. Bo to wcale nie jest prawda, ze ekono-
mia upadnie, jesli nie bedzie ludzi zyjacych na granicy ubdstwa (lub ponizej)
i pracujacych po 8—12 godzin po to, zeby optaci¢ czynsz za mieszkanie, nigdy
nie bedac w stanie nawet pomysle¢ o zmianie czy poprawie swojego losu. A my
ostatnio obieramy kurs na Rosj¢ 1 Stany Zjednoczone — czyli jak to zrobi¢, zeby
najbogatsi mogli by¢ jeszcze bogatsi, i kogo obchodzi, ze ubogiemu cztowiekowi
dentysta w ramach umowy NFZ — na ktéry wszyscy ptacimy sktadki — zrobi
czarne plomby? A politycy milcza. [...] No wigc lepszy swiat to taki, w ktorym
istnieje zroéznicowanie zarobkow, a nie przepas¢ miedzy bogaczami a tymi, ktorych

31U, Beck, Spofeczenstwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, ttum. S. Cie$la, Wydawnictwo
Naukowe SCHOLAR, Warszawa 2002, s. 112.
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po o$miu godzinach pracy nie sta¢ na to, zeby raz w tygodniu kupi¢ sobie
kawe w kawiarni. To tez §wiat, w ktorym politycy zajmuja si¢ rozwigzywaniem
prawdziwych problemow, zamiast udawac, ze to robig (R:12)

Obecna sytuacja na swiecie spowodowana wojng na Ukrainie jest doskonalym
obrazem tego, ze czlowiek, jego dobro, zycie tysiecy ludzi, podporzadkowane sg
walce o wladzg, wptywy, pieniadze. Polityka i prawo w obliczu walki o ludzkie
zycie nadal pozostaje czyms, czego nie mozna przeskoczy¢, ludzie nic nie moga
z tym zrobi¢. Zatem mysle, ze to wlasnie wzrost empatii, dbanie o dobro nie tylko
swoje, ale ludzi wokot, zyczliwe spojrzenie na drugiego czlowieka jest tym,
czego brakuje ludzkosci do zmiany $wiata na lepsze. (R:8)

Te kategori¢ wypowiedzi mozna by zinterpretowac rowniez jako fatalizm, o ktorym pisze
Maria Czerpaniak-Walczak po przeanalizowaniu odpowiedzi rowniez studentow pedagogiki,
ktorym postawila pytanie na temat tego, jak beda zmienia¢ $wiat po studiach3?. Postawy
zaobserwowane w tym badaniu wskazuja, ze respondenci nie wierzg w mozliwos¢ zmienia-
nia rzeczywistosci, rozwigzywania problemoéw spotecznych nawet poprzez podejmowanie
dziatan zbiorowych.

Drugie pytanie, ktore zadano respondentom brzmiato nastepujgco: Jak szkota moglaby
uczy¢, motywowaé ucznidow do zmiany $wiata na lepsze? W zebranych wypowiedziach
pojawiaja si¢ watki zwigzane z dowartosciowywaniem indywidualnosci uczniow, wigksze;j
swobody w szkole (w 26 odpowiedziach) oraz propozycje zwigzane z uczestniczeniem
w akcjach charytatywnych i akcjach o profilu ekologicznym (w 11 odpowiedziach). Mozna
zatozy¢, ze uczestnictwo w owych akcjach stanowi zdaniem respondentek metod¢ na rozbu-
dzenie zainteresowania uczniéw problematyka spoteczng czy ekologiczng. Jednak z drugiej
strony taka fragmentaryczna czy epizodyczna dziatalno$é, jak uczestnictwo w jednorazo-
wych wydarzeniach na rzecz ekologii czy potrzebujacych wsparcia odpolitycznia zagadnie-
nia zwigzane ze zmianami klimatu czy wykluczenia spotecznego i nierdéwnosci spotecznych.
Jak zauwaza Hartmut M. Griese, pedagogizacja problemow spotecznych we wspotczesnej
Europie, jak na przyktad wychowanie dla ekologii czy edukacja przeciw nienawisci wobec
obcokrajowcow, oznacza zawsze, ze przyczyny tych problemow lezg w zaniedbaniach w sfe-
rze polityki i ekonomii*?. Z powodu braku rzeczywistej woli rozwigzywania tych proble-
méw oddaje sie je pedagogice, ktora ma by¢ antidotum na wywotany przez te problemy
dyskomfort spoteczenstw. Wydaje sig, ze wlasnie takie apolityczne podejscie wobec wielkich
wyzwan dzisiejszego $wiata jest trendem wspotczesnosci i by¢é moze wiasnie uwrazliwianie
uczniéw poprzez udziat w akcjach charytatywnych tak naprawde jest kamuflowaniem przy-
czyn nieréwnosci spotecznych, a angazowanie na rzecz ekologii poprzez zbieranie surowcow
wtornych oddala od zagadnien zwigzanych z nadprodukcja i konsumpcja, ktore stanowig
systemowe zagrozenie dla srodowiska naturalnego. Byloby to zatem podejscie odlegle
od tego, co proponuje pedagogika krytyczna. Propaguje ona bowiem dazenie do demokraty-
zacji, obywatelskiego aktywizmu, ktore moze by¢ realizowane pod warunkiem postrzegania
wspolczesnych problemoéw spotecznych i ekologicznych nie jako partykularnych i sytuacyj-
nych, ale jako zwigzanych z systemem neoliberalnego kapitalizmu, a zatem jako problemow
politycznych par excellence.

32 M. Czerpaniak-Walczak, Szanse i zagrozenia emancypacji poprzez edukacje w szkole wyzszej,
»Pedagogika Szkoty Wyzszej” 2016, nr 2, s. 16.
3 H.M. Griese, Koniec pedagogiki [w:] Pedagogika alternatywna...,s. 17.
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Odpowiedzi respondentek pozwalajg przypuszczaé, ze §wiadomosc i percepcja rzeczywi-
stosci przez nauczycielki i nauczycieli w naszym kraju jest niezadowalajaca w kontekscie
wychowania uczniéw do bycia aktywnymi, dgzacymi do emancypacji obywatelami. Przygoto-
wanie do uprawiania nie tylko pedagogiki krytycznej z jej radykalnym postulatem poszukiwa-
nia alternatywnego wobec neoliberalizmu porzadku spotecznego, ale nawet minimalistycznie
rzecz ujmujac, przygotowanie do takiej pedagogiki, ktora angazuje do refleksyjnej postawy
wobec rzeczywistosci, do podmiotowego dokonywania zmian spotecznych, wymaga zatem
przygotowania nauczycieli w zakresie wiedzy i §wiadomos$ci spotecznej. Powstaje pytanie:
jak tego dokona¢? Czy formuta wszechobecnych dzisiaj kurséw zawodowych bytaby ade-
kwatna? Wydaje sig, ze nie, bowiem postawa zwigzana z przygotowaniem uczniéw do widze-
nia niegodziwosci tego $wiata i zaangazowania po stronie uciskanych musi wigza¢ si¢ z misja.
Zatem wdrozenie do takiego nauczania nie moze mie¢ formuty standardowej czy zbiurokraty-
zowanej. W zwigzku z tym mozna si¢ zastanawiac, czy taka postawa moze w ogole zaistnie¢
na masowg albo przynajmniej widoczng w przestrzeni szkolnej skale. Kolejne pytanie, ktore
nalezy zada¢, dotyczy tego, czy autorzy programow szkolnych i akademickich dostrzegaja
potrzebe zmiany na przyklad w celach ksztalcenia w naukach spolecznych, ktoérych sens
postrzega si¢ obecnie w zgodzie z paradygmatem funkcjonalnym. Oznacza to, ze oczekuje
si¢ si¢ od przysztych absolwentéw adaptowania do zastanych warunkéw spotecznych,
a nie ich zmieniania, przystosowywania swojego srodowiska pracy do wymogdw systemu.
Nalezy takze zada¢ pytanie, czy jakiekolwiek zmiany w uprawianiu pedagogiki sa w interesie
politykéw, mediow i innych osrodkdéw wiadzy, bowiem to w ich interesie lezy zachowanie
status quo. Wydaje si¢ zatem, ze to sami nauczyciele, pedagodzy, akademicy, intelektuali-
Sci, przedstawiciele organizacji spotecznych mogliby oddolnie budowa¢ srodowisko dla tej
nowej i alternatywnej wobec obecnie funkcjonujacej perspektywy edukacyjnej. Swiadomosé
zwigzana z potrzeba humanizacji edukacji, stosunkow pracy, zycia spotecznego, globalizacji
ro$nie w spoteczenstwach europejskich, w Ameryce Potudniowej i w Afryce. Mozna zatem
przypuszczaé, ze i polskie spoteczenstwo rowniez otworzy si¢ na ten sposob myslenia.

Zakonczenie

Z perspektywy uwarunkowan w naszym kraju najwarto$ciowsze w pedagogice krytycznej
wydaje si¢ wprowadzenie do analizy rzeczywisto$ci kategorii myslowych odnoszacych si¢
do zagadnien spolecznych. W zindywidualizowanym spoteczenstwie, w ktérym wickszos¢
probleméw rozwigzywanych jest w oparciu o prywatne strategie, a do§wiadczenia sg inter-
pretowane wylacznie psychologicznie, kontakt z narracja interpretujaca rzeczywisto$¢ przez
pryzmat procesoOw spolecznych méglby okazaé si¢ wyzwalajacy. Bowiem opresja przejawia-
jaca si¢ kontrola sposobow myslenia jest najskuteczniejsza wowczas, gdy wystepuje mono-
polizacja tychze. Wspotczesne media, szkoty 1 uczelnie operuja wspolnym bezalternatywnym
dyskursem, w ktorym nikt nie o$mieli si¢ zakwestionowa¢ przekonania o wyzszosci Zachodu
nad Wschodem oraz dogmatu o naturalnych nieréwnosciach spotecznych i egoistycznej
naturze ludzkiej. Dyskurs ten wienczy teza F. Fukuyamy o koricu historii, co zamyka drzwi
przed jakakolwiek refleksja nad poszukiwaniem alternatywnych §wiatéw spotecznych. Tym-
czasem w tym zastanym i podobno bezalternatywnym $wiecie kumuluje si¢ wiele zagrozen,
a w zwigzku ze zblizajacym si¢ kryzysem ekonomicznym i politycznym naczelna wartos¢,
jaka stanowi dobrobyt materialny, bedzie mogta by¢ realizowana przez nielicznych w zwigzku
z obserwowanym kurczeniem sig¢ klasy $redniej rowniez w tym najbogatszym obszarze naszego
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globu, w Europie Zachodniej. Zindywidualizowane spoteczenstwo w obliczu kryzysu nie tylko
nie potrafi si¢ obroni¢ — w sposéb indywidualny obronig si¢ nieliczni — ale tez, nie rozumiejac
procesow spotecznych, popada we frustracje i jest bardzo podatne na propagande i manipula-
cje. Taka sytuacja jest bardzo niebezpieczna i do§wiadczenia kryzysu lat 30. ubieglego wieku
dostarczaja nam az nadto wiedzy, jakie moga by¢ konsekwencje takiej sytuacji. Dlatego eduka-
cja dla demokratyzacji stanowi w istocie wyzwanie dla wspotczesnosci, zwlaszcza w naszym
kraju, gdzie nie istnieja tradycje zwigzane z uczestnictwem w ruchach spotecznych.

Pedagogika krytyczna przyjmuje zalozenia socjologii wiedzy, ktéra stwierdza,
ze prawda — wiedza — jest spolecznie konstruowana i osadzona w konkretnym kontekscie
historycznym. Peter McLaren przyjmuje, ze nie istnieje wiedza absolutna, bowiem zawsze
ma ona znaczenie relacyjne, poniewaz sady uwazane za prawdziwe zaleza od kontekstu
historycznego, kulturowego, od relacji wladzy w danym spoleczenstwie. Stwierdza on jed-
noczesnie, ze celem pedagogiki powinno by¢ nie tyle poszukiwanie wiedzy obiektywnej,
co wiedzy, ktora stuzy interesom grup zdominowanych, defaworyzowanych. Mozna nieco
przeformutowac t¢ opini¢ i poszukiwac takiej wiedzy i edukacji, ktora nada podmiotowos¢
wyalienowanym i zorientowanym wylacznie na zmagania na rynku pracy uczniom i stu-
dentom. Istotne jest bowiem wprowadzenie do $wiadomosci ludzi miodych, studiujacych
zagadnien zwigzanych z problemami wspolczesnego $wiata. Zagrozenia katastrofg eko-
logiczng i te wynikajace z konfliktéw migdzynarodowych, wojen, ksenofobii i cierpienia
psychicznego okreslanego mianem depresji wymagaja nowej perspektywy obywatelskiej,
pewnej radykalizacji postaw i roszczen spoteczenstw. Postulaty zwigzane z demokratyzacja,
mozliwo$cig kreowania rzeczywisto$ci spotecznej i kontrola wszelakiej wladzy stanowia
dzi§ wyzwanie dla wszystkich podmiotdw, organizacji spotecznych, ktére dostrzegaja zwia-
zek miedzy zagrozeniami, przed ktorymi stoja wspotczesne spoteczenstwa, i oligarchizacja
sfery polityki i ekonomii. Aby przywrdci¢ i pobudzi¢ humanizm oraz stawi¢ opor totalnej
technologizacji, potrzeba jest pewnej dozy radykalizmu réwniez w edukacji. Pedagogika
inspirowana paradygmatem krytycznym moze nada¢ range waznosci tym wszystkim mar-
ginalizowanym obecnie zagadnieniom podstawowym dla humanizmu, takim jak dazenie
do wolnosci, réwnosci, pokoju na $wiecie. Nie stanie si¢ tak bez rehabilitacji nauk huma-
nistycznych i traktowania ich z wigkszg atencja po latach marginalizacji i deprecjonowania
ich znaczenia, a takze bez wspdlnej dyskusji pedagogdéw, uczniéw, reprezentantow zycia
spotecznego nad wyzwaniami zglobalizowanego $§wiata, kapitalizmu, demokracji, ekologii.
Pedagogika krytyczna moze by¢ inspiracja w kontekscie takich wyzwan jak: niwelowanie
nierownosci spotecznych (przeciwdziatania ich konsekwencjom w szkotach), zaangazowa-
nie w dzialania na rzecz emancypacji srodowisk uciskanych, krytyczna reflieksja nad dyskur-
sami legitymizujagcymi interesy réznych osrodkow wiadzy politycznej, ekonomicznej. Moze
by¢ inspiracja dla wszystkich nauczycieli i aktywistow, dla ktérych demokracja bez refleksji
krytycznej i bez oddolnego dziatania ludzi pozostaje pustym sloganem.
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SUMMARY
Ewa Groszewska
Education for democratisation. Inspirations of critical pedagogy

The aim of this article is to present the perspective of critical pedagogy and to draw
the readers’ attention to the mission statement contained in the concept of contemporary
North American critical educators. It is the striving for democratisation related to the be-
lief that conscious and emancipation-oriented citizens can change the social reality.
This idea seems to be an interesting inspiration for teachers in our Polish reality, where
young people are reluctant to become engaged in civic activities or lack interest in public
affairs. Critical pedagogues postulate education aimed at rising thinking, critical as well
as socially and politically active youth. The text also discusses the results of the author’s
mini-research into the social awareness of teachers and its adequacy to shaping citizens
who are committed and aware of the existing, contemporary challenges.

Key words: critical pedagogy, civil society, democratization.
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